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RESUMO: Em sua redacao atual, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) incluiu o
Ensino Religioso. Em conformidade com as Resolug¢des CE/CEB n2 02/1998, n2 04/2010
en?207/2010, o Ensino Religioso tornou-se uma disciplina dos horarios regulares de aula,
bem como passou a ser tratado como area do conhecimento. Com efeito, o Ensino
Religioso assume uma perspectiva nao confessional. O artigo busca identificar as praticas
pedagogicas dos professores de Ensino Religioso da rede municipal de ensino de
Cariacica/ES, com o intuito de verificar em que medida a Base Nacional Comum Curricular
favorece a perspectiva ndo confessional. Dessa forma, articula-se concepgoes teorico-
metodoldgicas em torno da formacgdo docente e visibilidade do Ensino Religioso, sem
perder de vista o arcabouco legal que dispde sobre o tema. Durante todo o percurso da
pesquisa bibliografica, exploratéria e dos resultados de um estudo de caso, visa-se
destacar os principais desafios para a pratica docente desse componente curricular no
Municipio em tela, a saber: Cariacica/ES, levando em consideracdo a abordagem da
diversidade religiosa, os obstaculos para o debate sobre as religides de matriz africana e
as fragilidades em torno da formagdo académica para professores de Ensino Religioso.
Assim, € possivel se localizar no contexto pesquisado, os tracos de um profundo
desconhecimento e marcas do racismo estrutural.

Palavras-chave: ensino religioso, BNCC, formacdo docente, religides de matriz africana.

ABSTRACT: In its current version, the National Common Curricular Base (BNCC) included
Religious Education. In accordance with Resolutions CE/CEB No. 02/1998, No. 04/2010
and No. 07/2010, Religious Education became a subject in regular class schedules and
was also treated as an area of knowledge. In effect, Religious Education assumes a non-
confessional perspective. This article seeks to identify the pedagogical practices of
Religious Education teachers in the municipal education network of Cariacica/ES, with
the aim of verifying to what extent the National Common Curricular Base favors the non-
confessional perspective. In this way, theoretical and methodological concepts are
articulated around teacher training and visibility of Religious Education, without losing
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sight of the legal framework that provides for the subject. Throughout the bibliographical
and exploratory research and the results of a case study, the aim is to highlight the main
challenges for teaching this curricular component in the municipality in question, namely:
Cariacica/ES, taking into account the approach to religious diversity, the obstacles to the
debate on religions of African origin and the weaknesses surrounding the academic
training for Religious Education teachers. Thus, it is possible to locate in the researched
context the traces of a profound lack of knowledge and marks of structural racism.

Keywords: religious education, BNCC, teacher training, African-based religions.

RESUMEN: En su version actual, la Base Curricular Nacional Comun (BNCC) incluia la
Educacion Religiosa. De acuerdo con las Resoluciones CE/CEB n.2 02/1998, n.2 04/2010
y n.2 07/2010, la Educaciéon Religiosa se convirtié en una asignatura en los horarios
regulares de clase y también fue tratada como un area de conocimiento. En efecto, la
Educacion Religiosa asume una perspectiva no confesional. Este articulo busca identificar
las practicas pedagogicas de los docentes de Educacion Religiosa en la red municipal de
educacion de Cariacica/ES, con el objetivo de verificar en qué medida la Base Curricular
Nacional Comun favorece la perspectiva no confesional. De esta manera, se articulan
conceptos tedricos y metodoldgicos en torno a la formacién docente y la visibilidad de la
Educacion Religiosa, sin perder de vista el marco legal que prevé la asignatura. A través
de la investigacion bibliografica y exploratoria, y de los resultados de un estudio de caso,
se busca destacar los principales desafios para la ensefianza de este componente
curricular en el municipio de Cariacica/ES, considerando el enfoque de la diversidad
religiosa, los obstaculos para el debate sobre las religiones de origen africano y las
deficiencias en la formacion académica del profesorado de Educacion Religiosa. De esta
manera, es posible identificar en el contexto investigado las huellas de un profundo
desconocimiento y las marcas de racismo estructural.

Palabras clave: educacién religiosa, BNCC, formacién de docentes, religiones de origen
africano.

1. INTRODUCAO

Em sua redacdo atual, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) incluiu o Ensino
Religioso. Em conformidade com as Resolu¢des CE/CEB n2 02/1998, n? 04/2010 e n?
07/2010, o Ensino Religioso tornou-se uma disciplina dos horarios regulares de aula, bem
como passou a ser tratado como area do conhecimento. Com efeito, o Ensino Religioso

assume uma perspectiva ndo confessional, abarcando agora conhecimentos, estudos e
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didlogos em torno de diferentes religiosidades e perspectivas agndsticas, isto é, das
pessoas que ndo possuem crenga, divindade ou religido.

Essa nova configuracdo do Ensino Religioso requer compatibilidade em relagao a
formacdo docente, que, agora, deve ser inclusiva e abrangente e envolver as
particularidades do conhecimento cientifico sobre o fenémeno religioso e filosofias de
vida. Logo, a pratica docente para o Ensino Religioso deve ser amparada pelos
pressupostos da BNCC, com articulagdes didaticas e metodoldgicas direcionadas ao
Ensino Fundamental, etapa da Educagdo Basica que contempla o Ensino Religioso no
Brasil.

Contudo, a formagdao docente no territério nacional ainda se mostra fragil. Na
andlise de Bernardete Gatti, as desigualdades de acesso a escolarizacao, progresso nos
estudos e qualidade da educacao brasileira foram fatores que exigiram o aumento do
contingente de professores. Nao obstante, a autora explica que essa formacao foi ligeira e
simplificada, explorando amildde o recurso da educacdo a distancia e comprometeu a
formacdao docente inicial. Para ela, outros indicadores de fragilidades na formacao
docente seriam os seguintes: oferta de formacao por instituicdes privadas, perfil
socioecondmico ao lado de condi¢des econdmicas e cursos noturnos. Em sintese, a autora
compreende que as licenciaturas tém mais abertura para financiamento e custo acessivel,
atraindo jovens docentes com renda familiar mais baixa ou capital cultural diferenciado
(Gatti, 2019).

Nas licenciaturas em pedagogia, mantém-se o predominio do género feminino. No
entanto, a cor dos sujeitos parece ter mudado, pois, no presente, ha mais professores
negros e é possivel notar a presenca de estudantes indigenas, mesmo que em ndmero
inferior. Diante desses aspectos, Bernardete Gatti sinaliza para a superaciao da
perspectiva que ndo valoriza a formacdao docente para a Educacdo Basica e para a
construcdo de uma carreira sélida. Ela indica a necessidade de definir um perfil plausivel
para os professores e, para tanto, a formacdo inicial deveria abranger contextos sociais e
culturais, compreendendo que a docéncia é uma pratica subsidiada por conhecimentos,

competéncias especificas e valores e principios profissionais. Por isso, defende-se um
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curriculo para a Educacgao Basica voltado para o cotidiano dos estudantes, de modo que,
para isso, a formacao docente inicial deveria contemplar projetos, bolsas e estagios
supervisionados in loco (Gatti, 2019).

A formacao docente para o Ensino Religioso enfrenta as mesmas dificuldades
supramencionadas. Porém, além delas, a formacdo docente para esse componente
curricular esta envolta de outros detalhes, tais como a relacdo de poder. Mesmo que o
Ensino Religioso pressuponha uma formacdo direcionada a tolerancia, valorizagao e
reconhecimento do diferente, a partir de leituras e interpretacées do fend6meno religioso,
religides hegemonicas disputam seu dominio e controle, ao passo que em outras
perspectivas pode ser considerado ndo tao relevante.

Na maioria dos Estados brasileiros, a formac¢do docente para o Ensino Religioso é
regulamentada por Portarias e Resolug¢des, que preconizam cursos que o tratam em nivel
de especializagdo ou extensdo. Logo, ndo ha incentivo para a formag¢do na area, uma vez
que poucas instituicdes de ensino superior ofertam a licenciatura em Ciéncias das
Religides para formar os docentes para esse componente curricular. Além disso, os
sistemas de ensino tendem a negligenciar esse componente curricular, pelo simples fato
de nao se caracterizar como uma disciplina com potencial de reprovacgao.

Contudo, o Ensino Religioso esta na BNCC, documento norteador das diretrizes dos
Estados e Municipios brasileiros. Por isso, espera-se encontrar uma resposta para a
seguinte questdo-problema: como a BNCC favorece ou ndo a pratica docente do Ensino
Religioso, em uma perspectiva ndo confessional, a partir do relato de professores de
Ensino Religioso atuantes no sistema municipal de Cariacica/ES? O objetivo consiste na
identificacdo das praticas pedagogicas dos professores desse componente curricular com
o intuito de verificar em que medida a BNCC favorece ou nao sua docéncia, em chave nao
confessional. Para tanto, identifica-se o perfil profissional dos docentes de Ensino
Religioso do Municipio pesquisado, visando verificar a utilidade da BNCC no trabalho
desses profissionais e, por ultimo, reconhecer se as praticas pedagdgicas sdo traduzidas
em articulacdes que integram o respeito a diversidade religiosa.

Estruturado em trés secoes, o artigo apresenta o Ensino Religioso na redacao da

4
ISSN: 2448-0916 | | | | | |



Gademgg V.10 N. 2 ANO 2025
Qajuina oo

Revista Interdisciplinar

BNCC com descri¢des sobre seus objetivos gerais e especificos, enfatizando o aspecto da
diversidade religiosa brasileira. Feito isso, esboca-se os resultados das entrevistas
realizadas com os professores de Ensino Religioso, destacando suas percepg¢oes e desafios
em relacdo a formagdo docente. Por tultimo, aponta-se possibilidades de desenvolvimento

do Ensino Religioso ndo confessional a luz da BNCC.
2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 0 ENSINO RELIGIOSO SEGUNDO A REDACAO DA BNCC

Nao é verdade que a inser¢do do Ensino Religioso na BNCC tenha sido sem
complexidades e tensdes. No decorrer de sua existéncia no contexto escolar brasileiro, ele
foi conduzido com base nos interesses da religido catélica romana, como também esteve
na mira dos esfor¢os dos movimentos laicistas em prol de sua exclusdao da BNCC, por
serem movimentos contrarios a presenca do Ensino Religioso no curriculo das escolas
nacionais. Contudo, desde a promulgacao da Lei n? 9.475/97, com a alteracdo do artigo
33 da Lei n? 9.394/96, o Ensino Religioso assumiu uma nova configuracao: o abandono
de seu carater confessional para assegurar o respeito a diversidade cultural sem praticas
proselitistas.

Com esses avangos, os simpatizantes do Ensino Religioso se esfor¢aram para
oferecé-lo com uma roupagem capaz de revelar o viés preconizado pela legislacdo. Na
trajetoria da Lein29.475/97 até ainsercdo do Ensino Religioso no texto da BNCC, diversos
protagonistas e acdes tiveram destaque em seus esforgos para dar visibilidade e
promover o didlogo inter-religioso, a tolerancia e o estudo dos fendmenos religiosos. Por
isso, no intuito de estruturar o Ensino Religioso no contexto da BNCC, foram realizados
encontros, debates e formagdes, de modo que o Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER) emergiu como um dos grandes atores no processo de elaboracao

desse documento e na luta pela inser¢do do Ensino Religioso como uma area capaz de
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contribuir na construcao de conhecimentos, desenvolvimento de habilidades e formacao
de valores e acoes (Freitas, 2021).

A BNCC apresenta o Ensino Religioso em uma nova configuragado, isto é, ndo
confessional, com os seguintes objetivos:

Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e estéticos,
a partir das manifestacoes religiosas percebidas na realidade dos educandos; propiciar
conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de crenga, no constante
propésito de promogao dos direitos humanos; desenvolver competéncias e habilidades
que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas e seculares de vida,
exercitando o respeito a liberdade de concepgdes e o pluralismo de ideias, de acordo com
a Constituicdo Federal; contribuir para que os educandos construam seus sentidos
pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania (Brasil, 2018).

O Ensino Religioso adquiriu uma fundamentacdo pedagégica voltada para a
perspectiva inter-religiosa, ética da alteridade, acolhimento e respeito das variadas
formas de vida e experiéncia religiosa.

A BNCC destaca o conhecimento religioso como produto das ciéncias humanas e
sociais, em especial no ambito das Ciéncias das Religides. No fundamento do Ensino
Religioso, as Ciéncias das Religides promovem a busca por respostas ao significado da
vida gestados pelos sujeitos que demonstram “cosmovisoes, linguagens, saberes, crencas,
mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradi¢cdes, movimentos, praticas
e principios éticos e morais” (Brasil, 2018).. Com efeito, o Ensino Religioso introduz os
fendmenos religiosos como constituintes do substrato cultural da humanidade,
orientando pressupostos cientificos e éticos sem legitimar qualquer religido.

O fazer pedagdgico do Ensino Religioso é marcado pelo didlogo e por principios
mediadores, tais como: “observacao, identificacao, andlise, apropriacao e ressignificacao
de saberes, visando o desenvolvimento de competéncias especificas” (Brasil, 2018).. Tem-
se como premissa evitar ou reprimir o preconceito, a intolerancia, a discriminacao e a
exclusdo. Logo, o Ensino Religioso esta envolto por aprendizagens que superam

paradigmas precedentes, pois, agora, pressupde acdes como: envolver, acolher, respeitar,
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conviver, e outros, visando a cidadania e a democracia em torno do direito de
aprendizagem preconizado pela BNCC e pela legislacdo vigente. As competéncias

especificas do Ensino Religioso na BNCC sao estas:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/organizacdes
religiosos e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos,
estéticos e éticos. 2. Compreender, valorizar e respeitar as manifesta¢des
religiosas e filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos,
espacos e territorios. 3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da
natureza, enquanto ex pressao de valor da vida. 4. Conviver com a diversidade
de crencas, pensamentos, convicgdes, modos de ser e viver. 5. Analisar as
relagdes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da politica, da
economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente. 6. Debater,
problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de intolerancia,
discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos
humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz. (Brasil, 2018).

O desenvolvimento dessas competéncias requer processos de conhecimento,
aprendizagem e praxis, partindo das habilidades que introduzem os estudantes no
universo do conhecimento e os ajudam a reconhecer a pluralidade global e diversa com a
qual eles interagem, convivem e devem respeitar. Para tanto, a BNCC organiza o Ensino
Religioso em unidades tematicas, que incluem as habilidades e os objetos do
conhecimento.

As unidades temadticas estabelecem um conjunto de objetos de conhecimento
relativos as especificidades dos distintos componentes curriculares, relacionando-se a um
quantitativo de habilidades. Essas habilidades apresentam as aprendizagens
fundamentais que devem ser garantidas aos estudantes do Ensino Fundamental. Os
componentes curriculares apresentam um coletivo de habilidades ligadas aos diferentes
objetos de conhecimento, que, no conjunto, emergem como conhecimentos, conceitos,
contetidos e processos estruturados nas unidades tematicas.

Toda a estrutura presente na redagdo da BNCC para o Ensino Religioso pode ser
entendida como um avanco significativo rumo a perspectiva nao confessional. Mas, para
o Ensino Religioso progredir, setores responsaveis precisam cumprir com suas
responsabilidades. De acordo com Sérgio Junqueira, “educar implica compreender a

complexidade e romper visdes reducionistas e construir acolhimento e reconhecimento
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das singularidades e das diversidades” (Junqueira, 2020). Por isso, na se¢ao subsequente,
apresenta-se os resultados das entrevistas realizadas com alguns professores de Ensino
Religioso da rede municipal de ensino de Cariacica/ES acerca de suas percepgoes e
desafios quanto a BNCC e em torno da formac¢ao docente. Procura-se identificar no relato
desses profissionais se a BNCC, de fato, contribui para o desenvolvimento de um Ensino

Religioso ndo confessional.

2.2 ENTREVISTA COM PROFESSORES DA REDE DE ENSINO MUNICIPAL DE
CARIACICA/ES

Nem todos os professores de Ensino Religioso atuantes na rede de ensino
municipal de Cariacica/ES se disponibilizaram para participar da entrevista proposta. No
total, apenas sete aceitaram a proposta. Para manter o sigilo, o0 anonimato e a ética,
sobretudo quanto a identidade dos profissionais participantes, optou-se por representa-
los nestas linhas com as seguintes nomenclaturas: professor A (PA), professor B (PB),
professor C (PC), professor D (PD), professor E (PE), professor F (PF) e professor G (PG).

Como ja aludido, a pesquisa assume o carater exploratorio. As quatorze perguntas,
na forma de um questionario aberto, versaram sobre o conhecimento do Ensino Religioso
na BNCC, formacdo docente, praticas desenvolvidas pelos professores e principais
desafios para ministrar as aulas desse componente curricular. O questiondrio foi
encaminhado para os professores através de e-mail enviado no més de setembro de 2024,
e eles retornaram a pesquisadora no més de outubro do mesmo ano.

De modo geral, o perfil dos professores entrevistados apontou que possuem entre
40 a 56 anos de idade, com cerca de 20 anos de experiéncia profissional com o Ensino
Religioso. Os professores se identificaram como pretos e brancos, sem identificagcdes
como pardos. A formacdo inicial dos professores entrevistados ocorreu em pedagogia,
licenciatura em historia, arte e filosofia. Mas, para exercer a docéncia no Ensino Religioso,
todos os professores alegaram possuir um curso de pds-graduacao lato sensu em Ensino

Religioso, em conformidade com a Resolucao CEE/ES n? 1.900/2011, que, no artigo 8,
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A docéncia da disciplina Ensino Religioso na rede publica do Estado do Espirito
Santo serd exercida por professores do quadro efetivo do Estado ou do
Municipio, em cada caso, que possuam, pelo menos, uma das seguintes
titulagdes: licenciatura em qualquer area do conhecimento, acrescida de curso
de pos-graduacdo lato sensu em Ensino Religioso que atenda as prescrigcdes da
Res. CNE/ESn2 01, de 08/06/07, alterada pela Resolugdo CNE/CES n2 5, de 25-
09-08.

No intuito de certificar acerca do conhecimento dos professores sobre a BNCC,

questionou-se a respeito dela. Em geral, os professores demonstraram um conhecimento

razoavel nas questdes de estruturacao que envolve as unidades tematicas, habilidades e

competéncias. Ndo obstante, alguns contetidos ndo sdo conhecidos por esses profissionais

e, por isso, carecem de suporte tedrico e pratico.

Foi possivel notar uma preocupacao dos professores em relacdo a pluralidade do

Ensino Religioso e sua visdo mais abrangente, isto é, o fato desse componente curricular

ter abandonado a perspectiva catequética, que exige um processo de decolonizacao,

segundo a Otica de Luiz Oliveira (2018):

O termo decolonial deriva de uma perspectiva tedrica [...] fazendo referéncia as
possibilidades de um pensamento critico a partir dos subalternizados pela
modernidade capitalista e, na esteira dessa perspectiva, a tentativa de
construcdo de um projeto tedrico voltado para o repensamento critico e
transdisciplinar, caracterizando-se também como for¢a politica para se
contrapor as tendéncias académicas dominantes de perspectiva eurocéntrica de
construcdo do conhecimento histérico e social.

Seguindo nessa logica para o Ensino Religioso, compreende-se que:

O trabalho educativo com a diversidade religiosa no contexto escolar implica
considerar a complexidade antropolégica e cultural do fendmeno religioso, do
hibridismo da ambivaléncia das crengas, bem como a dimensdo socio
educacional da religido (Fleuri, 2015).

Além disso, a metodologia articulada no Ensino Religioso envolve os elementos

fundamentais de sua docéncia, por exemplo: tomar impulso do conhecimento prévio dos
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estudantes, sugerir problematizacdes, desenvolver a criatividade discente, fomentar a
reflexdo dos estudantes, estimular o respeito e o acolhimento em relacao as diferencas e
desenvolver competéncias socioemocionais dos pilares da educac¢do para o século XXI:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser (Delors,

1999). Com efeito, pensar a metodologia do Ensino Religioso implica:

Estar atento a questdes como: quais os objetivos do curso, em quais séries serdo
ministrados, qual o perfil da disciplina na escola, e tantas outras interpelagdes.
As respostas a essas perguntas sdo distintas, dependendo do contexto histérico
e do perfil da instituicdo [..]. Com o tempo, inicia-se a introdu¢do de elementos
psicolégicos, que passaram a influenciar a selecdo de contetdos, estratégias e
subsidios. A preocupacdo em compreender a experiéncia dos alunos e das alunas
leva os professores e professoras a busca de procedimentos didaticos menos
voltados para a apreensdo dos conteidos e mais voltados para o método
adequado (Freman, 2017).

Nas entrevistas realizadas, os professores demonstraram um bom entendimento
acerca da didatica de tratamento dos estudantes em cada etapa de ensino - Anos Iniciais
e Finais do Ensino Fundamental.

Do 12 a0 32 Ano, eles consideram abordagens didaticas pautadas em metodologias
lddicas, através da contagdo de histdrias, ilustragoes, reflexdes em rodas de conversas e
outros. Do 42 ao 52 Ano, as aulas sdo desenvolvidas com producgdes textuais simples,
leituras, dinamicas de grupo, jogos e ludicidade. No 62 Ano, a sugestao dos professores foi
de desenvolver trabalhos individuais e coletivos, relatos de experiéncias, interpretacao
textual dialogada, rodas de conversa e iniciacdo de aplicacao de conceitos sobre religiao.
Finalmente, do 72 ao 92 Ano, o tratamento didatico envolve videos, laboratdrio de
informatica, dinamicas em grupo, didlogo sobre questdes existenciais e construcdo de
projetos de vida.

Os professores também expressaram a necessidade de formagdo, mesmo que ela
ocorra por intermédio de estudos individuais ou material didatico. A formacdo
continuada foi indicada como um processo fundamental para a garantia da atualizacao
dos contetidos. Da mesma forma, o papel dos sistemas de ensino foi destacado como

essencial para fomentar a formacado na area das Ciéncias das Religides, em conformidade
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com a legislacdo nacional. No geral, a pesquisa demonstrou que a formacdo dos

professores cariaciquenses é precaria, pois eles tém graduagdo em outras areas do

conhecimento e pds-graduacao lato sensu em Ensino Religioso. Dentre os profissionais

entrevistados, somente um possui um Mestrado em Ciéncias das Religides.

Por essa razao, os professores foram questionados sobre as unidades tematicas do

Ensino Religioso, ou seja, se eles, enquanto profissionais formados em outras areas do

conhecimento e com especializagdo em nivel de p6s-graduacgdo ou curso de extensao, tém

consciéncia de como elas podem favorecer o trabalho pedagégico do Ensino Religioso. As

respostas para essa pergunta foram as seguintes:

Sdo compreensiveis quando o professor dispde de recursos didaticos ajustados
as propostas da BNCC [Professor PB]. Na graduacdo, aprende-se a respeitar e
valorizar o ser humano e, através de outros cursos, o professor pode buscar o
conhecimento especifico do Ensino Religioso [Professor PA]. A compreensao é
complexa, porque, no curso de especializacdo, alguns assuntos ndo sdo
abordados com tanta profundidade e, em geral, o tempo é bastante reduzido
[Professor PC e PD]. Se os cursos de pos-graduacdo passarem por atualiza¢des a
luz das orientagdes da BNCC, o professor conseguira compreender melhor as
unidades tematicas [Professor PE e PG]. Os temas abordados nos cursos de pds-
graduacao abordam as especificidades do Ensino Religioso, mas, nas salas de
aula, os desafios nao param de emergir [Professor PF].

Quanto a BNCC, as respostas foram estas:

E necessario estudar os contetidos abordados e encontrar fontes seguras para
organizar as tarefas docentes [professor PA]. O material didatico facilita o
trabalho docente e, além dele, o apoio da equipe pedagégica é essencial
[Professor PB]. Deve-se pesquisar antes sobre a BNCC para o Ensino Religioso, e
isso pode ser feito por meio da internet e literatura disponivel [Professor PC].
Trabalhar com as tradi¢des religiosas e com os valores éticos e morais é uma boa
alternativa [Professor PD]. Os sistemas de ensino devem promover a formagao
continuada para os profissionais docentes do Ensino Religioso, pois isso torna
possivel a atualizacdo elementar sobre esse componente curricular e facilita a
pratica pedagogica [Professor PE]. Em relacdo a questdo de ser uma formagao
ligeira, ela acaba ndo influenciando o desempenho docente como deveria
[Professor PF]. O professor de Ensino Religioso precisa sempre ter o habito da
pesquisa para se ajustar a tais demandas [Professor PG].

Outras perguntas trataram dos desafios para ministrar as aulas de Ensino

Religioso e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas em meio a essas barreiras. Com as
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respostas, pode-se verificar diversas lacunas, e a mais evidente recai sobre as religides de
matriz africana. Essas dificuldades se justificam na falta de conhecimento e pela

intolerancia e preconceito.
3. METODOLOGIA

O percurso metodolégico explora a pesquisa bibliografica, exploratoria e os
resultados de um estudo de caso realizado nas escolas municipais da cidade em tela, a
partir de entrevistas com os professores de Ensino Religioso, procura-se compreender se
o Ensino Religioso é desenvolvido em conformidade com a legislagdo e se a BNCC favorece

ou ndo as praticas docentes nesse contexto.
4, RESULTADOS E DISCUSSOES

No das escolas de Cariacica/ES, o desafio para lidar com as religides de matriz
africanas é notdrio. Mas, essa nao é uma questao local, e sim nacional, pois, no Estado do
Parana, por exemplo, foram utilizadas diferentes estratégias no contexto de uma escola
publica para dar visibilidade e promover o conhecimento das religioes de matriz africana.
Sonia Pelosi e Luciana Polari argumentam que foram desenvolvidas a¢cdes que levaram os
estudantes ao resgate histdrico sobre essas religides, o que tornou possivel uma melhor
compreensao sobre o sincretismo religioso e, com efeito, mitigou os efeitos deletérios da
intolerancia religiosa que gerava naquele ambiente escolar conflitos e violéncia (Pelosi,
2014).

Outro aspecto relevante foi a busca pela superacdo de formas de preconceito
através do desenvolvimento de a¢gdes para cumprimento da lei do ensino de histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena nas escolas, o que evidencia as religides de
matriz africana. Sonia Pelosi e Luciana Polari compreendem que o reconhecimento e o

dialogo com tais religioes se fazem necessarios (Pelosi, 2014). Por isso, em relacao ao
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Municipio de Cariacica/ES, a formagdo precaria dos professores de Ensino Religioso
favorece o crescimento do racismo religioso contra essas religides.

Mencionou-se, ainda, questdes em torno da homossexualidade e da matriz oriental,
que emergiram como temas ainda mais dificeis de serem articulados no Ensino Religioso.
Mas, por causa dos limites deste artigo, isso ndo sera tratado neste momento. Espera-se
empreender esse esforco em outro manuscrito, por causa das muitas informagdes que
podem ser trabalhadas. Na sequéncia, abordou-se sobre as habilidades da BNCC, em torno
das quatro matrizes: indigena, ocidental, africana e oriental, que, novamente, mostraram-
se dificeis para serem trabalhadas nas salas de aula, conforme o relato dos professores
entrevistados.

Os professores alegam que ha uma complexidade em torno das religides de matriz
africana para as aulas de Ensino Religioso, sobretudo, pela falta de material didatico que
versa sobre o tema e pela escassez de producdo académica para tratar esse assunto no
Ensino Fundamental. O professor PF disse que prefere trabalhar com esses temas em
datas comemorativas, tais como o dia da consciéncia negra. Mas, as respostas variaram
bastante, porém, o centro do problema gira em torno da epistemologia do Ensino
Religioso. Ou seja, os professores da rede de ensino de Cariacica/ES desconhecem os
objetivos e precisam ser melhor preparados para lidar com a diversidade de temas
proposto por esse componente curricular.

Uma maneira indica pelos professores para equacionar tal problema em torno da
formacdo docente seria a formagao continuada com o auxilio dos sistemas de ensino. Eles
entendem que temas como a intolerdncia religiosa poderiam diminuir os impactos
negativos dessa situagdo e, além disso, a formac¢do continuada promoveria a valorizacao
profissional, porque poderia envolver, por exemplo, oferta de cursos sobre a BNCC,
mestrados e doutorados na area das Ciéncias das Religides.

Para os professores, as praticas pedagodgicas sdo direcionadas pela BNCC, que
garante que o Ensino Religioso seja ofertado na perspectiva ndo confessional, primando
sobretudo pelo dialogo inter-religioso e estabelecendo um campo cientifico a partir das

Ciéncias das Religides. Na percepcao dos professores entrevistados, a BNCC abriu um
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leque incomensuravel de possibilidades que inclui, por exemplo, as religides de matriz
africana, representando um avango na histéria do Ensino Religioso escolar. Para esses
profissionais, os estudantes sdo os mais beneficiados com a BNCC, pois eles trazem para
as escolas seus conhecimentos e experiéncias prévias, inclusive religiosas, que, a luz da
base, devem ser inseridos no processo ensino-aprendizagem (Brasil, 2018).

O estudo de caso tornou possivel compreender que a BNCC favorece a oferta do
Ensino Religioso ndo confessional. No entanto, a garantia dessa oferta depende da
formacao inicial e continuada para os professores. Ou seja, a questdo é a formacao,
explicou o professor PE. No senso comum que permeia a mentalidade dos professores de
Cariacica/ES, esse componente curricular trata de contetidos que envolve ética, valores e
ignora que essa prerrogativa compde o curriculo de outros componentes curriculares.
Portanto, a mera ministragdo de tais contetidos parece ndo justificar a existéncia do
Ensino Religioso.

Foi possivel localizar ainda um preconceito exacerbado sobre as religides de
matriz africana, em virtude da dificuldade de lidar com temas que as envolvem. Ha um
desconhecimento e receio que espelham o racismo religioso, ancorado no racismo
estrutural, que exige intervencGes a partir das aulas de Ensino Religioso, em
conformidade com a Lei 10.639/2003 e suas alteragdes na Lei 11.645/2008, capazes de
trazer, através dos valores, ética e estética que permeiam essas religioes, elementos da
cultura africana, afro-brasileira e indigena.

Sugere-se a formacao inicial como parte constituinte do processo de garantia de
um estatuto epistemoldgico que facilite aos professores o didlogo sobre pontos sensiveis
através do Ensino Religioso. Os processos de formagdo continuada ofertados pelos
sistemas de ensino ou universidades precisam contemplar os professores desse
componente curricular, o que pode ocorrer, por exemplo, através de eventos académicos,
congressos, cursos de extensdo ou congéneres para gestar conhecimentos e sustentar
praticas pedagdgicas pautadas nos pressupostos da BNCC. Nesse sentido, espera-se

desenvolver um Ensino Religioso ndo confessional e sobrelevar a importincia da
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formacdo docente que pode ajudar no processo de amadurecimento dos professores de

Ensino Religioso e favorecer o respeito a diversidade religiosa nas escolas brasileiras.
5. CONCLUSAO

Trata-se de uma tema amplo e complexo, que, no contexto do Municipio de
Cariacica/ES, indica que a inser¢dao do Ensino Religioso na BNCC representa um avango
significativo. Nessa perspectiva, o Ensino Religioso favorece o respeito, o acolhimento as
diferencas e compreende a escola como locus privilegiado de pertenca e protagonismo
dos estudantes, independentemente de cor, raga, cultura e crencas.

O estudo de caso identificou uma necessidade especial de tratar sobre as religides
de matriz africana na rede de ensino pesquisada. Mas, essa nao é tratada como a Unica
sugestao, mas, em Cariacica/ES, é um tema bastante hostilizado, porque as religides de
matriz africana e indigenas passam por questdes mais excludentes e racismo religioso.
Contudo, os desafios localizados ndo retiram a importancia do Ensino Religioso, porque,
na BNCC, ele pode ser instrumentalizado como um poderoso recurso para dirimir
intolerancias sobretudo religiosas.

O desconhecimento é um fator que limita e aprisiona as pessoas. A escola,
enquanto lugar de esclarecimento e reconhecimento de pontos histdricos obscuros, € a
primeira instituicdo de interacao social fora da familia que pode promover percepgoes
sobre o enfrentamento ao racismo. Com efeito, a escola é uma entidade de transformacdées
e deve favorecer a convivéncia com a diversidade, de qualquer natureza.

Os professores sdo agentes da transposicao didatica das habilidades e
competéncias previstas na BNCC, através de atividades abrangentes, envolventes e
inclusivas, para promover a formagao integral dos estudantes. Mas, em Cariacica/ES, até
o0 momento e com base neste estudo, a formag¢ao mostrou-se precaria. A BNCC contribui
na medida em que sinaliza para transformacgdes de paradigmas, sobretudo quando rejeita
a perspectiva confessional para o Ensino Religioso, que, agora, tem como objeto de

conhecimento os fendmenos religiosos.
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Até o ano de 2017, o Ensino Religioso ndo contava oficialmente com uma
sustentacdo teodrica. Apenas em 2018, com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para o curso de licenciatura em Ciéncias das Religides isso tornou-se possivel, pois, entre
outros aspectos, essa area se debruca sobre o estudo de diferentes manifestacdes
religiosas e sua influéncia na sociedade, sem vinculos com qualquer perspectiva teolégica.
As Ciéncias das Religides contribuem para romper com a perspectiva confessional que
permeou o Ensino Religioso no decorrer da histéria, porque constituem uma area do
conhecimento descomprometida com institui¢des religiosas e assume a responsabilidade
com o rigor tedrico-metodolodgico.

Sobretudo aos professores de Ensino Religioso, cabe a promocao de didlogos,
escuta e praticas pedagogicas assertivas para que a transposi¢cdo didatica aconteca
plenamente. A formacdo docente pressupde articulagdes de conceitos bem consolidados
no interior do Ensino Religioso, e isso ajudara que as praticas pedagogicas estimulem o

respeito, a alteridade, o didlogo e o acolhimento a diversidade religiosa.
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