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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia dos doutorandos do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo e Novas Tecnologias do Centro Universitario
Internacional UNINTER sobre a vivéncia durante a realizacdo da disciplina Seminario de
formacédo e desenvolvimento docente desenvolvido de maneira remota. O tema é considerado
bastante relevante e essencial para entendermos o processo de construcdo e desenvolvimento do
tema da formacdo no desenvolvimento profissional dos docentes na educacao bésica e superior,
entendo a pesquisa sobre os diversos aspectos que envolvem a praxis profissional dos professores
algo de suma importancia pois pode gerar impactos significativos no fazer pedagogico dos
profissionais da educacdo a partir de reflexdo critica acerca das varias realidades que envolvem
0 processo educativo no tocante ao ensino e aprendizagem no contexto escolar. Além do
entendimento sobre o0s cenarios em que ocorreram as aulas em espacos académicos como o da
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Pds-graduacao Stricto Sensu, durante a pandemia da covid 19. Os relatos se baseiam nos tedricos
tais como; Vygotsky (2003), Freire (2018), Romanowski (2007), N6voa (2002) entre outros. A
metodologia utilizada durante as interagdes foi o seminario mediados pela tecnologia através de
plataformas digitais em que os momentos ocorreram de forma sincrona. Os resultados
demonstraram que embora o ensino a distancia tenha alcangcado um grande crescimento em varios
contextos educacionais, em relacdo ao ensino mediado pela tecnologia digital a pandemia Covid-
19 trouxe algumas mudangas que até entéo se acreditava que levaria alguns anos para se efetivar
na pratica. Para que as aulas remotas no Programa de Doutorado pudessem acontecer é
fundamental que o professor conceba o conhecimento sob a 6tica levantada por Vygotsky, ou
seja, que todo e qualquer desenvolvimento cognitivo sO sera efetivo se for baseado em uma
interacdo muito forte entre sujeito e o objeto. Isto €, 0 ambiente uma interacdo muito grande do
sujeito com o objeto de estudo, integrando esse objeto a realidade do sujeito, dentro de suas
condigdes, de forma a estimula-lo e desafia-lo. Durante as aulas as discussdes possibilitaram o
confronto com os desafios e significados, vinculados ao contexto que os discentes vivenciam em
suas préticas profissionais e na vida real.

Palavras-chave: formagdo e desenvolvimento docentes, pratica pedagogica, ensino-
aprendizagem, tecnologia digital de comunicacéo, informacao.

ABSTRACT

This article aims to present an experience report of the doctoral students of the Postgraduate
Program in Education and New Technologies of the Centro Universitario Internacional
UNINTER about their experience during the course Seminar on teacher training and
development developed remotely. The theme is considered very relevant and essential for us to
understand the process of construction and development of the theme of training in the
professional development of teachers in basic and higher education, | understand the research on
the various aspects that involve the professional practice of teachers as something of paramount
importance because it can generate significant impacts on the pedagogical work of education
professionals based on critical reflection on the various realities that involve the educational
process with regard to teaching and learning in the school context. In addition to understanding
the scenarios in which classes took place in academic spaces such as the Stricto Sensu
Postgraduate, during the covid 19 pandemic. The reports are based on theorists such as; Vygotsky
(2003), Freire (2018), Romanowski (2007), N6voa (2002) among others. The methodology used
during the interactions was the seminar mediated by technology through digital platforms in
which the moments occurred synchronously. The results showed that although distance learning
has achieved great growth in various educational contexts, in relation to teaching mediated by
digital technology, the Covid-19 pandemic has brought about some changes that until then were
believed to take a few years to become effective in practice. In order for the remote classes in the
Doctoral Program to take place, it is essential that the professor conceives knowledge from the
perspective raised by Vygotsky, that is, that any and all cognitive development will only be
effective if it is based on a very strong interaction between the subject and the object. That is, the
environment is a very large interaction between the subject and the object of study, integrating
this object into the subject's reality, within its conditions, in order to stimulate and challenge it.
During classes, discussions made it possible to confront challenges and meanings, linked to the
context that students experience in their professional practices and in real life.
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1 INTRODUCAO

A iniciativa do trabalho teve como objetivo planejar e realizar atividades ligadas a
formacéo e atuacdo docente na educacdo basica e no ensino superior, com a participacdo dos
estudantes. Os primeiros encontros foram dedicados ao estudo das epistemologias e tendéncias
tedricas sobre seminarios, bem como ao planejamento e orientacdo dos alunos para o
desenvolvimento do plano de atividades. Em seguida, o foco foi o estudo das tendéncias tedricas
relacionadas a formacéo e desenvolvimento docente, incentivando o trabalho colaborativo e o
uso de tecnologias. Durante a execucdo do trabalho, houve énfase na troca de saberes entre os
pares, com a realizacdo de estudos de artigos cientificos e reflex6es compartilhadas. O contexto
da pesquisa sobre formacéo de professores também foi abordado, destacando-se a importancia
da formacéo inicial e continuada. O programa de pds-graduacéo ofereceu a disciplina "Seminario
Formagéo e Desenvolvimento Profissional Docente” com o objetivo de analisar criticamente o
campo da formacéo e sua intervencao na profissionalizacdo docente. Os objetivos da disciplina
incluiram a analise das tendéncias atuais da formacdo de professores, a investigacdo dos
processos de formacdo e a exploracdo das perspectivas de pesquisa na area. O seminario foi
apresentado como uma estratégia didatico-pedagdgica que promove a reflexdo e o trabalho em
equipe, desde que os participantes se preparem adequadamente.

Pressup@e, nesse sentido, que o seminario é uma metodologia a qual exige que haja o
empenho de todos para que de fato o seminario ocorra dentro de uma estrutura de circulo de
debates todos devem se preparar para participarem ativamente das discussdes do com
interpretacdes e argumentos acerca da problematica debatida (Severino, 2013). Seguindo nessa
direcdo, entende-se que 0 seminario enquanto metodologia de ensino-aprendizagem se constitui
em um metodo que possibilita a participacdo ativa dos estudantes no processo de construcao e
reconstrugdo do conhecimento (Paim et al. 2015).

Periodo de realizacdo do seminéario foi de marco a julho de 2022, dividido em dez
reunides, as trés primeiras, foram coordenadas pela professora coordenadora da disciplina e as
demais foram os estudantes que de forma ativa conduziram os trabalhos. Para melhor dinamizar

0 processo o grupo foi dividido em sete equipes de em que cada uma coordenou um encontro.
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A metodologia baseia-se em um estudo descritivo do tipo relato de experiéncia, elaborado
a partir do contexto dos trabalhos desenvolvidos durante a realizacdo do Seminario em Pesquisa,
formacdo e profissionalizacdo de professores, realizada no PPGENT/UNINTER, realizada a
partir das concepg¢des pedagdgicas da instituicdo e das normas inerentes a formacéo do discente
na Pds-graduacdo, em que a reflexdo dos atos que perfizeram todas as etapas do trabalho
realizado durante o ato formativo do seminario em questdo, teve como base as aprendizagens

relacionadas ao estudo sobre formacéo e profissionalizacdo docente.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DURANTE AS INTERAQC)ES

Com base em Vygotsky, sobre o “desenvolvimento como processo de apropriacdo de
elementos da cultura humana, mediante a interagao com o ambiente ¢ com os outros”, Prezzoto
et al (2015 p. 25) ressalta que, “todas as experiéncias significativas vividas contribuem para os
avancos psicolégicos através das conexdes que estabelecem entre si”, em que segundo a autora,
“o desenvolvimento como o alargamento de uma estrutura circular, que pode ampliar-se em
diferentes propor¢des e direcdes ao mesmo tempo”.

Para Costa et al. (2015, p.605) “a vida contemporanea esta se caracterizando pelas
interacdes mediadas pela tecnologia em todos os campos”. Na educacdo utilizacdo e uso das
TDICS tem provocado mudancas significativas do ponto de vista metodolégicos nos processos
de ensino-aprendizagem e em outras perspectivas (Lemos; Rabelo Filho, 2020), embora o0 uso
dessa tecnologia ainda represente um desafio para muitos (Silva, 2021), no contexto atual, Costa
(2015, p.8) afirma que ““as tecnologias digitais, possivelmente, tém contribuido para mudangas
em algumas praticas sociais como a comunicagdo, a socializacdo, a organizacdo, a mobilizacdo
e a aprendizagem”, portanto, essa é uma realidade que ndo h4 como escapar neste periodo. Com
a Pandemia do COVID 19, esse processo de digitalizacdo no campo educacional cresceu de
forma exponencial. No caso das Instituicdes de Ensino Superior (IES), essas “demostraram
grande capacidade de se reinventarem em um curto espaco de tempo, buscando solugdes
possiveis, mesmo que ndo fossem as ideais, em todas as areas” (Pires et al. 2022, p. 62).

N&do ha duvida de que durante o periodo emergencial da pandemia do COVID19 as
TDICS surgem como suporte tanto na educacéo basica como no ensino superior na continuidade

do cotidiano académico ou escolar, nesse contexto, mesmo cercado de tantas incertezas as
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tecnologias digitais contribuiram como uma ferramenta importante para que as instituicdes
mantivesse suas atividades em funcionamento, embora, em relacdo processo de ensino
aprendizagem o uso de dispositivos eletronicos de comunicacdo para a realizacdo das atividades
de ensino ja vinham sendo utilizado (Pires; Carneiro, 2022).

Embora, TDICS tenha impulsionado a educag¢do em determinados campos, Como no caso
do ensino a distancia, que nas Gltimas décadas tenha se desenvolvido de modo a alcancar um
grande crescimento dessa modalidade em varios contextos, a pandemia Covid 19, possibilitou a
fluéncia de processos que contribuiram para “destravar procedimentos e agdes que muitas vezes
impediam a frui¢do dos cursos por parte de alunos, professores e funcionarios”(Pires; Carneiro,
2022,p. 63), possibilitando nesse caso, mudancas nos processos educacionais que até entdo se
acreditava que levaria alguns anos para se efetivar na pratica educacional no tocante ao uso das
tecnologias digitais.

No que concerne as formas de interaces e realizacdo das atividades pedagogicas em areas
que, tradicionalmente, tem sido realizada de forma presencial, como no caso das pds-graduacgdes
stricto sensu, que no Brasil, mesmo tendo normativa para realizacdo de cursos desse tipo no
formato EAD, por questdes diversas, essa ainda ndo se constitui como uma pratica comum nos
PPGs. Contudo, com a pandemia do Covid19, varias normativas foram expedidas por meio do
Ministério da Educacdo, a partir de parecer indicativos do CNE brasileiro que estabeleceram
diretrizes para a realizacao das atividades escolares/académicas de forma remota mediadas pelas
tecnologias digitais nos variados niveis da educacdo, inclusive no Ensino Superior, contexto em
que se encontra as Pos-graduacdes Stricto sensu.

Nessa direcdo, a partir de abril de 2020, varios pareceres e resolugdes tais como Parecer
CNE/CP n°5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020, Parecer CNE/CP n° 9/2020, aprovado em
8 de junho de 2020 , Parecer CNE/CP n° 10/2020, aprovado em 16 de junho de 2020, Resolu¢édo
CNE/CP n° 2, de 10 de dezembro de 2020, Resolu¢cdo CNE/CES n° 1, de 29 de dezembro de
2020, entre outros foram emitidos no sentido de reorganizar os calendarios e estabelecer
orientacdes e diretrizes para realizacdo de atividades ndo presenciais a serem implementadas e
realizadas em institui¢des credenciadas e cursos autorizados.

As TDICs tem se constituido em uma “ferramenta que pode facilitar as estratégias
didatico-pedagdgicas” (Barleta et al., 2021, p.3), fortalecendo a proposta das metodologias ativas

e a perspectiva construtivista do aprendizado, contudo, as autoras afirmam que para além de uma
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estratégia expositiva 0 uso das TDICs deve promover o ensino colaborativo, interativo e
dindmico, de forma a fomentar habilidades desenvolvidas com metodologia ativa, tais como o
pensamento critico, autonomia intelectual, proatividade em busca de materiais e evidéncias.

Ressaltam ainda que:

A mudanca de modelos e propostas didaticas ndo é um processo simplificado, uma vez
gue necessita de uma abertura para transformacéo do conceito educacional e da relacdo
contexto-docente-discente. Exige a saida da zona de conforto para a experimentacdo, a
construcgdo, o questionamento e a reflexao (Barleta, et al. 2021 p. 7).

Para De Andrade e Kersch (2021, p. 385) “em tempos em que 0s espagos nao se
restringem mais apenas aos fisicos e geograficos, mas se expandem em grande proporcao aos
espacos digitais, ¢ preciso ter novos direcionamentos na educacdo superior”. Nesse sentido, para
que o ambiente de ensino na perspectiva online pudesse ser realizado em um programa de
doutorado foi necessario que o professor concebesse o conhecimento sob a ética levantada por
Vygotsky (2003), ou seja, de que o desenvolvimento cognitivo sé se torna efetivo na medida que
for baseado em uma interacdo muito forte entre sujeito e o objeto, a partir de uma integracao do
objeto a realidade do sujeito, dentro de suas condi¢des, de forma a estimulé-lo e desafia-lo. Ao
mesmo tempo, devera permitir que as novas situacoes criadas possam ser adaptadas as estruturas
cognitivas existentes, propiciando o seu desenvolvimento.

No campo da pesquisa em educacdo o tema da formacao e desenvolvimento docente tem
exercido um lugar de destaque haja vista seus reflexos nos processos educacionais, sobretudo no
campo do ensino e aprendizagem. A formagao dos professores se constitui em uma atividade que
visa contribuir para o desenvolvimento da competéncia profissional dos professores, nesse
sentido, se diferencia das outras atividades uma vez que combina simultaneamente a formacao
académica e formacdo pedagdgica, mas também se funda na perspectiva da formacdo de
formadores (Garcia, 1999).

Nessa direcdo, o ensino no contexto formativo dos profissionais da educagdo possui as
seguintes caracteristicas: atividade intencional, profissionaliza¢do dos sujeitos, encontros entre
pessoas adultas, interacdo formador e formando, processo de intervengdo para a mudanca,
participacdo ativa e consciente do formando, atividade humana inteligente, relacional e de
intercambio (Garcia, 1999).

A profissdo de professor exige lidar com realidades distintas que possuem fundamentos

conceituais especificos e que influenciam na formacéo dos professores, por conta disso, esse
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campo precisa ser estudado partir de métodos especificos e justifica a existéncia de uma matriz
disciplinar por possuir os elementos necessarios para isso (Garcia,1999).

A proposta da disciplina neste caso, esteve pautada na indissociabilidade entre
“conhecimento e experiéncia vivida”, cujos “saberes sao elaborados a partir da relacao
equilibrada que o individuo estabelece com sua cultura”, situagdo em que se destacou a
“necessidade vital de promover uma formacdo docente mais integradora e humanizada, que
contesta as fragmentagdes do trabalho pedagdgico”, além disso buscou compreende” “o
professor como sujeito que aprende enquanto ensina e que é capaz de produzir conhecimento
acerca de seu proprio trabalho, quando se coloca de modo consciente em seu trabalho” (Prezzoto
et al, 2015 p. 30). Por entender que “a atividade teodrica por si s6 ndo leva a transformagao da
realidade” e que ndo ¢ suficiente para que se objetive e materialize sem a praxis (De Oliveira
Cabral; Medeiros, 2006),

Nessa perspectiva, chamou atencdo a dindmica montada para que as aulas aconteceram
em que a TDIC atravessou todas as atividades académicas de ensino e de pesquisa ocorrida
durante a realizagéo da disciplina. Percebeu-se que havia um grande esforco coletivo em que néo
s6 do corpo docente, mas também os discentes buscaram desenvolver estratégias que
possibilitasse ampliar o conceito de tecnologia para além da visdo instrumentalista de forma a
permitir “apropriagdo de tecnologias para que se originem novas praticas, construindo, assim,
novas e diferentes identidades profissionais” (De Andrade; Kersch, 2021, p.386).

O uso TDIC foi primordial durante o seminario, ndo s6 na realizacdo da disciplina que
ocorreu no formato online, sem o qual seria dificil as interacdes se realizarem no contexto
pandémico, mas para “formar sujeitos para agir em diferentes contextos sociais” que “requer a
popularizacdo das tecnologias nas praticas docentes, na perspectiva de qualificar o ensino com
as infinitas possibilidades” (De Andrade; Kersch, 2021, p.386).

Ressalta-se ainda, que no contexto dos cursos stricto sensu esse método de interagdo
representa uma quebra de paradigmas no tocante as formas em que a troca e repasse de
informacdes tem sido utilizada para a formacdo do académico, provocando mudancgas nas
relagbes/espaco-tempo. Seguindo os pressupostos de inovacdo tecnoldgica, essa estratégia
metodoldgica se constituiu em oportunidade de qualificar profissionais para campo educacional
no desenvolvimento de competéncias tecnoldgica a partir de uma consciéncia critica e reflexiva

e do uso de ferramentas digitais no contexto escolar a partir de novas aprendizagens. Contexto
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que se constituiu em “oportunidade para trocar experi€ncias e construir conhecimento
conjuntamente” (De Andrade; Kersch, 2021, p.388).
Dentre as ferramentas utilizadas durante o seminario destaca-se 0 Google meet, Zoom,

Padlet, Kahoot, entre outros.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES FUNDAMENTOS TEORICOS

No sentido geral a formacdo que envolve os sujeitos adultos, se constitui em aspectos
subjetivos em que hd uma participacdo ativa dos individuos em sua propria formacéo a partir de
suas representacfes e competéncias que trazem e que sdo adquiridas ao longo de sua trajetoria
de vida, situacdo em que a formacdo é permeada de valores e sentidos que dialogam com os
territorios e contextos de aprendizagens (Garcia,1999). Nesse sentido, a formacdo possui
elementos que dialogam com a realidade dos sujeitos e com o0s aspectos sdcios-culturais 0s quais
ddo sentido e definem a formacdo como processo individual e coletivo. Além disso, possui
capacidade de transformacéo das experiéncias em algo significativo a partir dos acontecimentos
do cotidiano.

Na concepcdo de Oliveira Cabral e Medeiros (2006) o exercicio da acdo docente requer
preparo e que embora esse ndo se esgote em cursos de formacdo, essa contribui de forma
especifica para no campo da formacao tedrica para a préaxis transformadora. E que na perspectiva
da construcdo de novos conhecimentos, que ndo se limitam ao momento da formacé&o inicial, mas
principalmente, estende-se por todo percurso profissional do professor.

Para Garcia (1999), a formacdo de professores, se caracteriza como uma atividade que
visa contribuir para o desenvolvimento da competéncia profissional dos professores. Na visdo do
autor a formacéo dos professores em geral se diferencia das outras atividades por ser uma via de
méao dupla que combina simultaneamente a formacdo académica e formacdo pedagdgica e
também se constitui em elemento formativo no contexto da formagdo de formadores. Além de
representar um dos pilares para melhoria da qualidade de ensino, afirma o autor.

Tomando como referéncia os estudos de Freire, De Oliveira Cabral e Medeiros (2006),
afirmam que o ato de ensinar descontextualizado da préaxis ndo transforma, mas também a praxis
requer do docente um posicionamento critico da realidade e do contexto nela inserido. Nessa
direcdo, Garcia (1999), ressalta que a formacéo dos professores significa o desenvolvimento do

pensamento critico e reflexivo sobre a pratica, a qual deve conduzir a uma inovacgéo e trabalho
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em equipe. No dizer do autor a reflex&o deve permitir que o professor seja capaz de desenvolver
nos alunos uma aprendizagem significativa, sendo o professor, nesse caso, como sinénimo de
sujeito reflexivo e inovador, contexto em que ser professor, exige lidar com realidades distintas
que possuem fundamentos conceituais especificos e que influenciam na formacgdo dos
professores (Garcia, 1999).

Gatti (2020, p.17-18), defende que a formac&do dos docentes para 0 magistério para além
de contemplar uma formacgao teodrica e cultural deve incluir “a formagdo para o trabalho
educacional” de modo a propiciar “a constru¢do de uma filosofia educacional associada a uma
praxiologia” que possibilite o docente agir nos contextos socioculturais emergentes de forma a
possibilitar aos estudantes “se apropriem dos conhecimentos basicos considerados necessarios a
vida humana e social hoje e para um futuro proximo” postura que para a autora “parece ser uma

possivel resposta aos dilemas enfrentados nas praticas formativa”.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 SEMINARIO ENQUANTO ESTRATEGIA FORMATIVA

A disciplina Seminario sobre Formacao e Desenvolvimento Docente foi oportunizada em
um espaco de formacdo muito propicio uma vez que o Doutorado Profissional em Educacdo em
sua génese pode contribuir para a consolidacdo de forma potente o fortalecimento da relacéo
educacdo superior e educacao basica sobretudo na formacao dos profissionais da educagdo nos
diversos contextos e praticas sociais para além de uma relacdo instrumental mas que partir da
relacdo entre teoria e pratica pode abrir caminhos para inovagdo nos processos formativos.

Na perspectiva de fortalecer a base epistémica que acerca da formacao e desenvolvimento
docentes, dentro de uma dindmica prdpria de um programa de pos-graduacéo profissional, o
Seminario proporcionou a oportunidade de conhecer e refletir temas relacionados ao
conhecimento sobre os processos e modos como vem sendo realizada a formacdo dos
professores, bem como as emergéncias que emanam no contexto atual. Forneceu subsidios para
0 amadurecimento de formacdo académica para atuar em uma area tdo complexa e a0 mesmo
tempo necesséria no contexto da educagdo basica e universitario, sobretudo em pos-graduacao

stricto sensu.
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3.2 CONTEUDOS PROGRAMATICOS / TEMAS

Os contetidos programaticos e os recursos de ensino utilizado permitiram um excelente

aproveitamento da parte tedrica, acerca da producédo cientifica realizada no Brasil bem como
compreender como acontece seu desenvolvimento na pratica, permitindo de forma clara,
conhecer e entender os processos formativos e desenvolvimento profissional dos professores a
partir dos temas propostos 0s quais serdo apresentados mais adiante.

Ap0s a apresentacdo dos temas que se constituiam como base para a construcdo e
desenvolvimento do conhecimento durante a realizagdo na disciplina o grupo de estudantes foi
dividido em pequenos grupos de forma que cada um dos subgrupos deveria desenvolver uma das
teméticas propostas. A fase de preparacdo envolveu a reflexdo dos textos lidos, escolha da
metodologia para apresentacdo da tematica, bem como a escolha da dindmica de grupo que iria
utilizar durante a realizacdo de cada momento dos trabalhos. Além disso, a grande maioria dos
grupos buscou utilizar uma tecnologia digital compativel ao favorecimento da participagdo dos
demais discentes.

O material bibliografico que foi selecionada e indicado para a leitura e aprofundamento
da temaética foi considerado rico em todas as dimens@es, cujas abordagens possibilitaram
reflexGes muito forte acerca da formacéo e profissionalizacdo docente, em que se percebeu que
a proposta de trabalho foi de conduzir os p6s-graduandos a construirem referenciais e modo de
agir pedagogico pautado na reflexdo que gera transformacdo, sobre a qual teceremos

consideracdes a partir dos temas que foram desenvolvidos durante as aulas conforme tabela.
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Tabela 01 — Artigos utilizados

TEMAS

REFERENCIAS

1. Formac&o de professores para
a mudanca na Educacédo

MARCELO, Carlos. Formacdo deprofessores
mudanca educativa.Porto: Porto Editora, 1999.
texto:https://abenfisio.com.br/wp-
content/uploads/2016/06/Formacao-de-professores-para-uma-
mudan%C3%AT7a-educativa.

para uma
Acesso ao

2. Componentes da Formag&o:
conhecimentos para formacdo docente

ROLDAO, M. C. A formagdo de professores como objecto de
pesquisa: contributos para a constru¢do do campo de estudo a partir
de pesquisas portuguesas. Revista Eletronica de Educagdo da
UFSCar, Séo Carlos, SP, 2007b.

ROMANOWSKI, J. P. Conhecimentos pedagdgicos nos cursos de
licenciatura e a base comum de formacdo de professores
In: Praticas de formacdo de professores da educacdo basica a
educacao superior.1 ed.Curitiba: PucPress - Editora Champagnat,
2016, v.unico, p. 47-69.

TEXTO 4: TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos
professores e conhecimentos universitarios: elementos para uma
epistemologia da pratica profissional dos professores e suas
consequéncias em relacdo a formacédo para o magistério. Rev.
Bras. Educ., Rio de Janeiro, n. 13, p. 05-24, 2000

Disponivel em
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782000000100002&Ing=pt&nrm=iso>. acessos
em 06 ago. 2020.

Texto 5: Desafios da formacgédo pedagdgica do professor da
educacao basica. ROMANOWSKI, Joana Paulin; MARTINS, P.
L. O.; SAHEB, D. Desafios da formacao pedagdgica do professor
da educacdo bésica. Ensaios Pedagogicos. , v.3, p.59 - 68, 2019.

Texto 6: Complementar - ROLDAO, Maria do Céu. Funcédo
docente: natureza e construcdo do conhecimento profissional. Rev.
Bras. Educ., Rio de Janeiro, v. 12, n. 34, p. 94-103, abr. 2007
. Disponivel em
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782007000100008&Ing=pt&nrm=iso>. acessos
em 06 ago. 2020.

liviro ROMANOWSKI, J. P.; CARTAXO, S. R. M.; MARTINS, P.
L. O. Préticas de formacao de professores: da educacdo basica a
educacao superior. Curitiba: PUCEXPRESS, 2016, v.Unico. p.260.
H) Conferéncia com Prof Antonio

Novoa https://www.youtube.com/watch?v=ef3YQcbERIM

3. Pesquisa em formacdo de
professores - estado da arte

ROMANOWSKI, Joana Paulin. Tendéncias da pesquisa em
formacéo de professores: entre o local e o universal. Cadernos de
Pesquisa. , v.25, p.207 - 224, 2018.

4.
docente

Politicas de  formacdo

Gatti, Bernardete A. Educagdo, escola e formagdo de
professores: politicas e impasses. Educ. rev., Dez 2013, no.50,
p.51-67. ISSN 0104-4060

GATTI, Bernardete A.. Bras. Analise das politicas publicas para
formacdo continuada no Brasil, na Ultima década.
Educ. v.13 n.37 Rio de Janeiro jan./abr. 2008

Estado da arte (a pedido)
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Romanowski, Joana Paulin; Ens, Romilda Teodora. As pesquisas
denominadas do tipo "estado da arte” em educagdo. Revista
Dialogo Educacional, vol. 6, n.19, set.2006.

ROMANOWSKI, Joana Paulin. As licenciaturas no Brasil: um
balanco das teses e dissertacdes dos anos 90. Tese (Doutorado) - S&o
Paulo, 2002.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas
“estado da arte”. Educacéo & Sociedade, Sao Paulo, ano 23, n. 79,
p.257-272, ago. 2002.

5. A pesquisa na formacdo | FIORENTINI, DARIO and CRECCI, VANESSA Interlocucbes
docente com Marilyn Cochran-Smith sobre aprendizagem e pesquisa do
professor em comunidades investigativas. Rev. Bras. Educ., Abr
2016, vol.21, no.65, p.505-524. ISSN 1413-2478

ANDRE, Marli. Pesquisa, formacdo e pratica docente.André, M.
(org.) O papel da pesquisa na formagdo e na pratica docente.
Campinas: Papirus, 2001.

ZEICHNER, Kenneth M. ; DINIZ-PEREIRA Julio Emilio.
Pesquisa dos educadores e formacdo docente voltada para a
transformagao social. Cad. Pesqui. v.35 n.125 Séo
Paulo maio/ago. 2005.

FONTANA, Maria lolanda.  Politica e formagdo continuada de
professores para a pesquisa na e com a escola do campo. 2016

6. As comunidades de praticana | Romanowski, Joana Paulin, Prates, Soraia Carise and Martins,
formac&o docente Pura Lucia Oliver APRENDIZAGEM DA DOCENCIA PARA
A EDUCACAO BASICA EM COMUNIDADES DE
PRATICA. Revista da FAEEBA: Educagéo e
Contemporaneidade, Jan 2020, vol.29, no.57, p.61-77. ISSN 0104-
7043

FERNANDES, Flavia Roberta et al. Comunidades de pratica: uma
revisdo bibliogréafica sistematica sobre casos de aplicacao
organizacional. AtoZ: novas praticas em informacao e
conhecimento, [S.I.], v. 5, n. 1, p. 44-52, jul. 2016. ISSN 2237-
826X. Disponivel em:
<https://revistas.ufpr.br/atoz/article/view/46691/28744>. Acesso
em: 08 abr. 2022. doi:http://dx.doi.org/10.5380/atoz.v5i1.46691.
FERREIRA, Andréia de Assis and Silva, Bento Duarte
da Comunidade de pratica on-line: uma estratégia para o
desenvolvimento profissional dos professores de histéria. Educ.
Rev., Jan 2014, vol.30, no.01, p.37-64. ISSN 0102-4698

7. As crencas e a formacdo | HOBOLD, Maércia de Souza. Desenvolvimento profissional dos
docente professores: aspectos conceituais e praticos. Praxis
Educativa [online]. 2018, vol.13, n.2 [citado 2022-04-08], pp.425-
442. Disponivel em:
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-
43092018000200425&Ing=pt&nrm=iso>. ISSN 1809-
4309. https://doi.org/10.5212/PraxEduc.v.13i2.0010.

Ribeiro, Vanda Mendes et al. CRENCAS DE PROFESSORES
SOBRE REPROVACAO ESCOLAR 1. Educ. rev., 2018, vol.34,
p.e173086. ISSN 0102-4698
Carneiro, Reginaldo Fernando and Lupiafiez GoOmez, Jose
Luis Creencias y concepciones de los futuros maestros de
primaria sobre las matematicas. Rev. Elet. Educ., Abr 2016,
vol.10, no.1, p.11-25. ISSN 1982-7199

8. Contribuicfes da prética para | SILVA, Priscila Juliana ; ROMANOWSKI, Joana
a formacéo do professor Paulin ; MARTINS, PURA LUCIA OLIVER . Relagio teoria e
pratica na elaboracdo de saberes docentes no curso de licenciatura
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em fisica. ECCOS REVISTA CIENTIFICA (IMPRESSO) icr, v.
8703, p. 01-21, 2019.

DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio. A pratica como componente
curricular na formacéo dos professores. Educagdo. Santa Maria, v.
36, n 2, p. 203-218, maio/ago. 2011.
MARTINS, P. L. O.. A Didatica e as contradi¢des da pratica.. 3.
ed. Campinas -SP: Papirus, 2009. v. 1. 176p .

MARTINS, P. L. O.. Pesquisa-ensino na formacdo inicial de
professores e a interlocucdo com a educacdo Basica: principios e
metodologia. In: ROMANOWSKI, Joana Paulin; MARTINS, Pura
Lacia Oliver, CARTAXO, Simone Reina Manosso. (Org.).
PRATICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES: da Educacio
Basica a Educacao Superior. led.Curitiba: Champagnat, 2016, v. 1,
p. 01-

20.TARDIF, M. Saberes docentes e formagdo profissional.
Petrépolis: Editora Vozes, 2002

9. A histériade vida no | Miliorini, Layza Karla and Vieira, Alboni Marisa Dudeque
processo de formagéo de professores | Pianovski MEMORIAS DE PROFESSORAS: A ESCOLHA DA
PROFISSAO DOCENTE. Revista Teias, Abr 2019, vol.20, no.57,
p.261-274. ISSN 1982-0305
Dominicé, Pierre. A formagdo de adultos confrontada pelo
imperativo biografico. Educ. Pesqui., Ago 2006, vol.32, no.2,
p.345-357. ISSN 1517-9702

Josso, Marie-Christine. Histéria de vida e projeto: a histéria de
vida como projeto e as "historias de vida" a servi¢co de
projetos. Educ. Pesqui., Jul 1999, vol.25, no.2, p.11-23. ISSN
1517-9702

Pineau, Gaston. As historias de vida em formacao: génese de
uma corrente de pesquisa-acdo-formacao existencial. Educ.
Pesqui., Ago 2006, vol.32, no.2, p.329-343. ISSN 1517-9702
Lapo, Flavinés Rebolo and Bueno, Belmira Oliveira Professores,
desencanto com a profissdo e abandono do magistério.Cad.
Pesqui., Mar 2003, no.118, p.65-88. ISSN 0100-1574
Burnier, Suzana et al. Histérias de vida de professores: o caso da
educacéo profissional. Rev. Bras. Educ., Ago 2007, vol.12, no.35,
p.343-358. ISSN 1413-2478
Hoca, Liliamar and Romanowski, Joana Paulin Desenvolvimento
profissional de professoras alfabetizadoras: malha e
lacos. Préaxis Educativa. Ponta Grossa, Ago 2018, vol.13, no.2,
p.481-498. ISSN 1809-4309

10. Como realizar o processo de | PIMENTA, Selma Garrido e GHEDIN, Evandro. (Org.). Professor
reflexdo em formag&o de professores | Reflexivo no Brasil. Génese e critica de um conceito. S&o Paulo:
Cortez, 2002.

Zeichner, Kenneth M. Uma andlise critica sobre a "reflexdo"
como conceito estruturante na formacdo docente. Educ. Soc.,
Ago 2008, vol.29, no.103, p.535-554. ISSN 0101-7330

André, Marli Eliza Dalmazo Afonso de and Pontin, Marta Maria
Darsie O diario reflexivo, avaliagdoo e investigacao
didatica. Ensaio: aval. pol. p@bl. educ., Out 1998, vol.06, no.21,
p.447-462. 1ISSN 0104-4036

Fonte: elaborado pelo autor

Dentre as tematicas desenvolvidas estiveram presentes: a abordagem sobre 0s conceitos

e linhas tedricas sobre formacdo de professores, professor pesquisador e a praxis reflexiva
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atravessadas pelas formagdes continuada desenvolvida a partir do contexto escolar, bem como o
processo de desenvolvimento da profissdo e profissionalidade docentes. Os efeitos das
comunidade de pratica na formacdo dos professores, bem como as crencas e valores dos
professores e sua histdria de vida como estratégia formativa de repensar e refazer seu fazer
pedagogico, além do estudo sobre os paradoxos existente entre a profissdo docente no contexto
sociocultural emergente do modelo de sociedade vivido na atualidade e aos desafios e tensdes
existente entre as expectativas sociais e a desatencdo social e politica os quais geram efeito na
profissionalidade dos docentes.

A primeira parte do trabalho envolveu o estudo sobre os conceitos, as teorias, 0s métodos
bem como a perspectiva de desenvolvimento de pesquisas e producdo cientifica sobre a formacéo
e desenvolvimento profissional docente construido ao longo de seu processo histérico e as
emergéncias para essa area no contexto atual, em muito contribuiu para o aprofundamento do
tema como uma linha de pesquisa com muitos vieses a serem estudados na perspectiva de quebra
do paradigma tecnicista e desenvolvimento docente compativel com a realidade do mundo atual.

O estudo sobre a reflexdo como elemento estruturante da préatica transformadora e como
estratégias pedagogicas no contexto da formacdo possibilitou o entendimento e importancia da
acdo-reflexdo e da reflexdo na acdo, bem como da reflexdo sobre a acdo como condutor do
processo de ressignificacdo das praticas pedagogicas realizadas em sala de aula. Em que se
entendeu qudo importante e necessaria € essa dimenséo nos processos formativos dos professores
como sujeitos criticos e reflexivos.

A discussao acerca do tema relacionado ao professor reflexivo possibilitou a compreender
os desafios enfrentados no contexto da educacgdo basica em que se concluiu que nesse espago ha
pouco tempo para refletir sobre a acdo docente, no sentido de desenvolvimento de posturas que
contribua para a modificacdo da pratica e melhorar a qualidade do trabalho realizado em sala de
aula, sobretudo uma prética educacional que possibilite o desenvolvimento do aprendizado do
estudante na perspectiva do que Freire (2018) defendeu acerca do ensino e no mediar 0s
estudantes a uma aprendizagem que emancipe e assume carater reflexivo.

A percepgdo em torno do processo de formagdo e profissionalizacdo docente a partir
praxis social sua historia pessoal e profissional, teve como contexto a biografia como recurso
para a formacdo, em que a singularidade da histéria de vida de cada participante permitiu
compreender a complexidade da profissao docente e 0 entendimento de que o fazer pedagogico
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de cada professor é permeado por crencas e valores. Entendendo nesse caso, que a formagao do
professor ndo é algo estatico, mas é um processo longo, continuo e, muitas vezes, cheio de
percalgos pelo caminho. Nesse sentido, o ser professor se embrenha com o se fazer humano, uma
vez que ndo se pode ter historias humanas dissociadas das histérias profissionais.

A perspectiva de professor pesquisador chama atencdo, pelo seu potencial de
reelaboracdo dos seus saberes, na troca de experiéncias e préaticas vividas cotidianamente, ou
seja, a possibilidade da pratica docente ser valorizada como instrumento para a criacdo de
conhecimento em relacdo aos fazeres docentes, deixando de trabalhar apenas com o0s
conhecimentos produzidos verticalmente para serem aplicados, desprezando os saberes dos
professores. Bem como da possibilidade de refletir na e sobre a acdo de sua pratica, gerando
saberes em permanente reconstrucao dialética.

Nesse sentido, 0 que acontece todos os dias em sala de aula influencia no processo de
formacéo e aprendizagem do professor, e a aprendizagem € um dos principais objetivos de toda
a prética pedagdgica, quando o professor estd no meio de uma aula a qual foi planejada por ele,
e durante essa aula os alunos trazem informacdes novas que estavam fora do seu planejamento,
esse professor terd que ter certa flexibilidade de utilizar essas novas informacdes e reconduzir a
sua aula de acordo com o seu planejamento, 0 que sé se aprende na pratica.

Ressalta-se ainda, as comunidades de praticas como potencializadora da formacéo
docente pela sua configuragdo a partir da vivéncia das atividades e da cultura escolar e por
permitir a convivéncia e a aprendizagem entre professores mais experientes, a qual se configura
em um fator de enriquecimento da formacdo dos professores iniciantes. Nesse sentido, essas
comunidades enquanto espaco de formacéo se constituem em escultora de experiéncia, de saberes
para 0 desenvolvimento que permita o aprender tanto como agir, como verificando aquelas
praticas que ndo devem ser consideradas como boas para serem realizadas. Além disso, no
contexto da formacdo inicial tais praticas formativas pode se constituir como uma forma de
permitir a mudanca na percepg¢éo que os estudantes tém da realidade do ser professor, tornando-
0s mais preparados para a atividade a ser realizada apos a formagcéo inicial.

Ainda sobre as comunidades de prética, os estudos demonstraram que a formacéo desse
tipo de comunidade pode auxiliar no processo de construgdo de pesquisas entre 0s grupos de
professores. Estendendo-se para além dos ambientes e tempos de trabalho, formando

comunidades interessadas em melhorar e transformar a educacéo. Nesse sentido, os educadores
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tornam-se sujeitos de sua propria formacdo, e o conhecimento se constréi a partir das suas
praticas educativas e das necessidades que emergem de seu contexto, e o saber é construido
coletivamente.

Por fim, o entendimento de como realizar o processo de reflexdo em formacéo continuada
foi conduzido pelo viés reflexivo como condicdo objetiva do trabalho docente no processo de
eliminacdo das iniquidades educacionais e no enfrentamento dos desafios que emergem
cotidianamente em sala de aula os quais exigem do professor refletir suas proprias atitudes sua
postura no entendimento do espago-tempo escolar como algo dindmico e sujeito as mudancas e
portanto, em alguns momentos, precisam que as rotas sejam corrigidas e refeitas para que a
educacéo seja entendida como algo justo e assegure o direito do acesso e permanéncia do cidadao
aos bens publicos dentre os quais o direito a educacdo, ou seja a reflexdo enquanto

impulsionadora da acao de justica e de mudangas no contexto educacional.

3.3 FORMACAO COMPARTILHADA

Durante as aulas, além da professora coordenadora da disciplina o grupo contou com a
participacdo de docentes internos e externo ao Programa que vieram para colaborar no debate,
momento em que esses profissionais compartilharam suas historias de vida e profissional, em
cujas narrativas foram expressas situacdes e subjetividades sobre as formas como se constituiram
como docentes e modo que assumem suas praticas educativas nos contextos em que atuam. Ao
ouvir aqueles relatos cada participante pode pensar a trajetéria formativa do docente a qual ndo
SO se reveste do ser intelectual, mas também de sentimentos, o qual deve ser considerado como
um diferencial, pois, em alguns momentos, esses sdo decisivos para 0 processo de tomada de
decisdo e na definicdo da trajetoria profissional, possibilitando que as experiéncias se consagram
como significativas.

Nesse contexto, ressalta-se a indissociabilidade entre vida pessoal e profissional, e que 0s
espacos de formacéo de professores ndo se fazem apenas em instituigdes formais, mas o proprio
viver se constitui como um aprendizado na longa trajetoria. As discussdes e reflexdes em torno
das narrativas dos professores evidenciaram que ha uma urgéncia em resgatar e valorizar a
histdria de vida dos professores, que é a prépria historia de amor pelo aprender e pelo ensinar.

Que nos ensina a sermos pessoas e professores melhores.
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As experiéncias compartilhadas sobre pratica profissional proporcionou aos doutorandos
pensarem em sua propria pratica, rever suas crengas e pensar no processo de ressignificacdo dos
acontecimentos vivenciados ao longo de sua trajetoria profissional, auxiliando os sujeito
participantes a pensarem a identidade para além de um produto em que o processo de formacéo
se estabelece a partir da busca por informagdo, mas antes que essa Seja um pProcesso que o
conduza a transformacdo das realidades educacionais, cujo conhecimento Ihes permitam a
renovacdo do seu fazer pedagdgico nos espacos em que atuam.

Nesse sentido, durante a realizacdo das aulas foi proporcionado aos doutorandos
momento de reflexdo sobre sua préatica profissional a luz do referencial tedrico, em que cada um
pode expor 0 que pensam sobre a profissdo docente, bem como os desafios e as condigdes em
que o trabalho docente tem se materializado nos diversos contextos educacionais.

Nessa direcdo, os discentes contribuiram de forma critica e reflexiva de modo a evidenciar
a pluralidade, fragilidades e a estrutura social em que sistema educacional brasileiro tem sido
moldado, as politicas e as realidades socioculturais que refletem nos contextos escolares e no
processo de ensino e aprendizagem, as perspectivas e configura¢es dos processos educativos.
Além da reflexdo sobre os desafios do trabalho docente em prol de uma educacdo de qualidade

para todos os individuos, sobretudo a educacdo publica.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia demonstrou que, apesar das circunstancia ter sido marcada pela pandemia,
portanto ndo pretendida, 0 momento oportunizou a troca de saberes entre 0s docentes e discentes
da IES no contexto das interacBes online a qual levou aos participantes a considerarem a
oportunidade como relevante e significativa em que os beneficios construidos e conquistados
pelos sujeitos e pela propria instituicdo de ensino possibilitou a ressignificacdo das préaticas
pedagdgicas frente ao contexto da pandemia.

Em geral, realizacdo do seminario cumpriu com o objetivo da disciplina uma vez que 0s
encontros foram permeados por uma rica e profunda reflexdo sobre as principais referéncias
epistemoldgicos acerca da formacdo docente aliados a reflexdo a respeito da praxis profissional,
ocasido que possibilitou o confronto da teoria com a préatica, bem como entendimento do reflexo
da formacdo e desenvolvimento profissional docente na qualidade do ensino desenvolvido na

educacéo basica e nas instituicdes de ensino superior.
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Permitiu ainda, compreender as tendéncias e métodos de pesquisas sobre formacao e

desenvolvimento dos professores, as perspectivas emergentes e as configuracoes relacionadas
aos processos formativos dos professores que possibilita a formacao a partir dos contextos, tais
como as experiéncias sobre as comunidades de praticas que se constituem em potencial para
realizacdo de pesquisas que sejam mais proximas da realidade do ensino e dos contextos
escolares.

Além do entendimento sobre o papel da pesquisa na formacdo dos professores e
legitimagdo do doutorado profissional como espaco de formagdo que possui um potencial de
inovacdo no campo da formacéo e profissionalizacdo dos professores por sua natureza e por
estabelecer uma ampla capacidade aprofundamento e ampliacdo do conhecimento pedagdgico
em que os doutorandos sdo instigados a pensarem a refletirem sobre a perspectivas de novas

praticas no contexto educacional em que atuam.
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