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RESUMO

O presente artigo analisa a construcado social das infancias e o papel da
Pedagogia das Infancias na educacdo contemporéanea, com base em uma
revisdo bibliogréfica de carater qualitativo e descritivo. A investigacdo parte da
compreensao de que a infancia € uma categoria historica, cultural e socialmente
construida, cuja concepc¢do se transformou ao longo do tempo. Autores como
Ariés (1981), Sarmento (2005) e Cohn (2013) destacam que nao existe uma
infancia universal, mas multiplas “infancias”, marcadas por contextos sociais,
econdmicos e culturais diversos. No campo educacional, o reconhecimento da
criangca como sujeito de direitos consolidou-se com a Constituicdo Federal de
1988, o Estatuto da Criancga e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (2009). A partir desses marcos, a Pedagogia das Infancias
emerge como uma abordagem que valoriza a crianga como protagonista de sua
aprendizagem, produtora de cultura e de saberes. Fundamentada em autores
como Froebel, Wallon e Oliveira-Formosinho, essa pedagogia enfatiza o brincar,
as interacbes e a escuta sensivel como elementos centrais do processo
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educativo. Conclui-se que reconhecer a pluralidade das infancias é condicéo
essencial para uma educacdo democratica, inclusiva e humanizadora.

Palavras-chave: Concepcdes de Infancia. Pedagogia das Infancias. Educacao
Infantil. Brincar. Inclusdo. Cultura da Infancia.

ABSTRACT

This article analyzes the social construction of childhood and the role of the Ped-
agogy of Childhood in contemporary education, based on a qualitative and de-
scriptive literature review. The study begins with the understanding that childhood
is a historical, cultural, and socially constructed category whose conception has
changed over time. Authors such as Aries (1981), Sarmento (2005), and Cohn
(2013) emphasize that there is no universal childhood but rather multiple “child-
hoods,” shaped by diverse social, economic, and cultural contexts. In the educa-
tional field, the recognition of the child as a subject of rights was consolidated
through the 1988 Federal Constitution, the Statute of the Child and Adolescent
(1990), the National Education Guidelines and Framework Law (1996), and the
National Curriculum Guidelines for Early Childhood Education (2009). From
these milestones, the Pedagogy of Childhood emerges as an approach that val-
ues the child as the protagonist of their own learning process, a producer of cul-
ture and knowledge. Grounded in theorists such as Froebel, Wallon, and Oliveira-
Formosinho, this pedagogy emphasizes play, interaction, and attentive listening
as central elements of the educational process. It concludes that recognizing the
plurality of childhoods is an essential condition for a democratic, inclusive, and
humanizing education.

Keywords: Conceptions of Childhood. Childhood Pedagogy. Early Childhood
Education. Play. Inclusion. Childhood Culture.

RESUMEN

Este articulo analiza la construccion social de la infancia y el papel de la
Pedagogia de la Infancia en la educacién contemporanea, a partir de una
revision bibliografica de caracter cualitativo y descriptivo. El estudio parte del
entendimiento de que la infancia es una categoria historica, cultural y
socialmente construida, cuya concepcién ha cambiado a lo largo del tiempo.
Autores como Aries (1981), Sarmento (2005) y Cohn (2013) destacan que no
existe una infancia universal, sino multiples “infancias” moldeadas por contextos
sociales, econdmicos y culturales diversos. En el ambito educativo, el
reconocimiento del nifio como sujeto de derechos se consolid6 a través de la
Constitucion Federal de 1988, el Estatuto del Nifio y del Adolescente (1990), la
Ley de Directrices y Bases de la Educaciéon Nacional (1996) y las Directrices
Curriculares Nacionales para la Educacion Infantil (2009). A partir de estos
marcos, la Pedagogia de la Infancia surge como un enfoque que valora al nifio
como protagonista de su propio proceso de aprendizaje, productor de cultura y
conocimiento. Basada en teéricos como Froebel, Wallon y Oliveira-Formosinho,
esta pedagogia enfatiza el juego, la interaccion y la escucha atenta como
elementos centrales del proceso educativo. Se concluye que reconocer la
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pluralidad de las infancias es una condicién esencial para una educacion
democratica, inclusiva y humanizadora.

Palabras clave: Concepciones de la Infancia. Pedagogia de las Infancias. Edu-
cacion Infantil. Juego. Inclusion. Cultura de la Infancia.

1 INTRODUCAO

A trajetdria histérica e sociolégica da infancia revela uma verdade
essencial: a crianca ndo € um ser universal e atemporal, mas um sujeito
historicamente situado e socialmente construido. A transi¢éo da visdo da crianca
como “pequeno adulto” para a de sujeito de direitos representa uma conquista
civilizatoria fundamental, resultado de longos processos de transformacédo
cultural, politica e juridica, que no Brasil, 0 reconhecimento da crianga como
cidada e sujeito de direitos € resultado de longas lutas sociais e de avangos
legais significativos. A Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n°® 8.069/1990) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n® 9.394/1996) consolidaram principios fundamentais para a
protecdo integral e o direito a educacdo. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009) reafirmaram essa perspectiva ao
reconhecerem a crianga como centro do processo educativo e as brincadeiras e
interacdes como eixos norteadores da pratica pedagogica.

Entretanto, a mera existéncia de legislagcdes protetivas ndo assegura, por
si s0, a efetivacdo plena dos direitos. Os resultados desta revisao bibliografica
evidenciam a urgéncia de uma mudanca de paradigma, que ultrapasse a
perspectiva normativa e alcance a dimens&o cultural e social. E necessario
reconhecer a pluralidade das infancias, compreendendo que ser crianga significa
vivenciar realidades profundamente diversas, influenciadas por fatores
socioeconbémicos, étnicos, territoriais e simbdlicos. Ignorar essa diversidade é
perpetuar desigualdades e invisibilidades que ainda marcam o cotidiano de
milhdes de criancas.

Nesse contexto, a Pedagogia das Infancias emerge como um campo

tedrico-prético indispenséavel para a concretizacdo desses direitos. Ao colocar a
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crianga no centro do processo educativo e valorizar dimensbes como a
brincadeira, a imaginacao, a interacdo e a autonomia, essa abordagem contribui
para a construcdo de uma educacdo mais humana, democratica e inclusiva. Mais
do que uma proposta pedagdgica, trata-se de um compromisso ético com o
respeito a infancia em sua totalidade e com a escuta das vozes infantis como
parte legitima do dialogo social.

A concepcéao de infancia, ao longo da histéria, tem sido profundamente
marcada pelas transformacfes sociais, politicas e culturais das sociedades.
Durante séculos, a crianca foi percebida como um ser em formacao, dependente
e subordinado ao mundo adulto, muitas vezes reduzida a condicdo de “pequeno
adulto”, sem direitos préprios nem reconhecimento de suas especificidades
(Aries, 1981). Essa visdo histérica, fortemente enraizada em estruturas
hierarquicas e adultocéntricas, sustentou praticas sociais e educacionais que
invisibilizaram a crianca como sujeito social, produtor de cultura e participante
ativo da vida coletiva.

Nas ultimas décadas, contudo, os estudos da infancia — especialmente
sob o olhar da Sociologia, da Antropologia e da Pedagogia — tém desafiado
essa compreensao homogénea, propondo a nogao de “infancias” no plural. Essa
abordagem reconhece a multiplicidade de contextos e experiéncias que
configuram o ser criangca em diferentes tempos, espacos e condi¢bes de vida
(Sarmento, 2005; Cohn, 2013). As infancias, portanto, sao construgdes sociais e
histéricas, atravessadas por fatores como classe social, género, etnia, territério
e acesso a direitos. Assim, ndo ha uma infancia universal, mas varias formas de
vivenciar a infancia, cada qual com suas linguagens, valores, vulnerabilidades e
poténcias.

Dessa forma, discutir a constru¢do social das infancias e o papel da
Pedagogia das Infancias na educacdo contemporanea significa revisitar os
fundamentos histéricos e tedricos que moldaram a visdo sobre a crianga e, ao
mesmo tempo, refletir sobre as praticas que hoje buscam promover o
desenvolvimento integral e o exercicio da cidadania desde a primeira infancia. O
presente estudo, portanto, tem como objetivo analisar como as infancias séo

socialmente construidas e de que maneira a Pedagogia das Infancias contribui
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para consolidar uma educacgédo humanizadora, democratica e comprometida com
a pluralidade das experiéncias infantis, propondo conceitualmente uma

Pedagogia das e para as Infancias, sob a perspectiva da Educacéao Infantil.

2 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma revisao bibliografica de
natureza qualitativa, com abordagem exploratéria e descritiva. Segundo Gill
(2008), a pesquisa exploratéria tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito, enquanto a pesquisa
descritiva busca descrever as caracteristicas de determinado fendbmeno ou
populacao.

De acordo com Lakatos e Marconi (2017), a reviséo bibliogréfica consiste
na analise sistematica de producdes ja publicadas, permitindo ao pesquisador
conhecer e sintetizar o estado da arte de um tema especifico. Assim, esta
pesquisa buscou analisar, comparar e interpretar as concepc¢des historicas e
sociais da infancia, bem como as transformagdes ocorridas na pedagogia
voltada a educacdo infantil, a partir de autores de referéncia e documentos
legais.

A coleta de dados baseou-se em fontes tedricas e documentais,
selecionadas segundo critérios de relevancia, atualidade e reconhecimento
académico. Conforme orienta Severino (2016), a revisdo bibliografica exige a
leitura critica e interpretativa de textos que tratam direta ou indiretamente do
tema de investigagdo, de modo a permitir a constru¢ao de um referencial teérico
solido.

Foram consultadas obras classicas e artigos cientificos das areas da
Historia, Sociologia, Antropologia e Pedagogia da Infancia, além de documentos
legais e normativos. A selecao priorizou materiais que abordam:

a) A evolucao histérica do conceito de infancia;
b) O reconhecimento da criangca como sujeito de direitos; e
c) As praticas pedagogicas contemporaneas relacionadas a Pedagogia das

Infancias.
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d) As principais referéncias teoéricas que fundamentaram a anélise foram:

e) Histdria da Infancia: Aries (1981), com sua obra seminal Historia Social da
Crianca e da Familia, base para compreender a construcdo histérica do
“sentimento de infancia” desde a |ldade Média;

f) Sociologia e Antropologia da Infancia: Sarmento (2005) e Clarice Cohn
(2013), que abordam a pluralidade das “infancias” e suas dimensoes
sociais e culturais;

g) Legislacdo e Politicas Publicas: A Constituicdo Federal de 1988, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990a, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 e a Convencao sobre os
Direitos da Crianca (ONU — Brasil, 1990b);

h) Pedagogia e Educacao Infantil: Friedrich Froebel (Arce, 2002), Henri
Wallon (1986) e outros, além das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil, 2009), que orientam as praticas pedagdgicas

atuais no Brasil.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise da revisdo bibliografica permitiu evidenciar resultados
significativos sobre a evolugéo do conceito de infancia e suas implicagcfes para
a sociedade e para a educacado. Os principais achados e reflexdes podem ser
sintetizados nos seguintes eixos: Ser Criancga; Infancia e Infancias; A Crianga na

Sociedade; A Pedagogia das e para as Infancias.

3.1 SER CRIANCA: INFANCIA E INFANCIAS

O historiador francés, Philippe Ariés (1981), em sua marcante obra
“Historia Social da Crianga e da Familia”, traz um panorama histérico de como a
sociedade entende a crianca e a infancia ao longo do tempo, desde a ldade
Média. Ariés (1981) afirma que as criancas tém seus direitos vistos e garantidos

de formas diferentes, devido as diversas condi¢cdes sociais, econémicas e
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culturais as quais estdo submetidas e que interferem diretamente na forma como
a sociedade percebe a infancia.

Uma pesquisa realizada por Peres Goncalves e Lucio Umbelino Mathias
(2017) acerca da influéncia da tecnologia nas concepc¢des de infancia,
apresentadas pela sociedade, mostrou que houve mudancas significativas na
forma como as criancas sdo vistas ao longo da histéria. Até a ldade Média, as
criancas eram consideradas como pequenos adultos, presentes em todas as

atividades da vida adulta, como se pode conferir na figura 1.

Figura 1. Concepcao histéria de infancia

INEXISTENCIA DO TINHA POUCO
SENTIMENTO DE VALOR
INFANCIA VITIMA DE
ABUSOS E
CASTIGOS
ERA TRATADA COM
SEVERIDADE So—
\ DISCRIMINAGAO POR
/ PARTE DOS PAIS
NAO TINHA
LIBERDADE NEM — -~ =l
PARABRINCAR €= ‘_,/ SOCIENDADES CONCEPGAO "/ID ADE MEDIA \t‘ AUSENCIA DE
ANTIGAS HISTORICA — e
} CONCEPGBES | orTo
| |
coMMoera ¢~ GRECIA E ROMA DA INFANCIA  AGOSTINIANAS
—_— ——
CIDADA DE DIREITOS \
SACRIFICIO DE
CRIANGAS COM
EDUCACAO / l l \ DEFICIENCIA/FRAQUEZA
DOUTRINARIA,
AUTORITARIA E
MORALISTA
DISTANTE DA NATUREZA VIOLENCIA E
INFANTIL: LUDICIDADE, EXCLUSAO NA
ESPONTANEIDADE, GRECIA: ESCOLAS SOCIEDADE
CURIOSIDADE FILOSOFOS (PLATAO):

CASTIGOS FiSICOS

Fonte: Elaboracgéo propria.

De acordo com Ariés (1981), a partir do século XVII surge o sentimento
de infancia, que o autor denominou como “paparica¢ao”, e as criancas foram
separadas dos adultos, consideradas como inocentes e puras. Atualmente, na
pesquisa de Peres Goncalves e Lucio Umbelino Mathias (2017), é possivel
observar que adultos e criancas tém apresentado muitas semelhancas, seja na
vestimenta ou no modo de falar e agir, sobretudo pela influéncia do acesso aos
aparelhos tecnolégicos, que permitem uma série de interacdes.

A autora Marin-Diaz (2010) faz uma reflexdo importante sobre as

infancias da sociedade atual, quando aborda o tema da chamada “inocéncia
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infantil”, que afirma ser um mito, pois a realidade de inumeras infancias nao
corresponde ao conceito de pureza e inocéncia. Infelizmente, varias criancas
sofrem situagcbes sociais que as tiram desse patamar de infancia “pura e
inocente”. Essas propriedades da infancia ndo se aplicam aquelas em
vulnerabilidade social, sujeitas a maus tratos, convivendo com drogas, trafico,
violéncia diaria. Nao poucas vezes, a crianca negra e pobre, moradora da
comunidade, € vista como uma ameaca a sociedade, relacionada a praticas
criminosas e imorais, tirando-lhe a possibilidade de ser vista como inocente e
pura.

Para Siqueira,

[...] a infancia, de fato, uma constru¢édo social que se da num tempo
marcado por singularidades e universalidades no plano natural-social
e légico historico e a crianca é, de fato, um sujeito cujas experiéncias
de vida se déo na articulacéo entre suas especificidades naturais /
biolégicas de desenvolvimento e suas condigbes concretas de
existéncia, social, cultural e historicamente determinada (Siqueira,
2011, p. 186).

De maneira geral, o senso comum da sociedade considera que a “infan-
cia” se trata de uma fase da vida humana que ¢é absoluta e igual para a totalidade
das criangas.

O socibélogo Sarmento (2005) discute esse fato, ao afirmar que

Por isso a Sociologia da infancia costuma fazer, contra a orientacéo
aglutinante do senso comum, uma distingdo semantica e conceptual
entre infancia, para significar a categoria social do tipo geracional, e
crianga, referente ao sujeito concreto que integra essa categoria
geracional e que, na sua existéncia, para além da pertenca de um
grupo etério préprio, € sempre um actor social que pertence a uma
classe social, a um género etc. (Sarmento, 2005, p. 371).

O campo dos estudos da infancia tem avancado significativamente,
revelando a pluralidade intrinseca das infancias e das criancas e a necessidade
de uma compreensao mais complexa e contextualizada desse periodo. Diversas
pesquisas enfatizam a importancia de se referir as "infancias" no plural para
desestabilizar a homogeneidade socialmente imposta, reconhecendo que a

infancia é uma construgdo historica e culturalmente limitada. Essa visédo é
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refor¢cada por exemplos como as infancias indigenas, as infancias da guerra, da
religiosidade, de rua e as ciberinfancias, cada uma com experiéncias e valores
distintos (Dornelles, 2010; Cohn, 2013).

Martins Filho (2005), afirma que a pluralidade de vivéncias e ambientes
socioculturais das criancas ‘[...] permite-nos falar ndo numa infancia, mas em
infancias, que sao mudltiplas e plurais nas suas mais diversas formas de
manifestacdes e producdes culturais” (Martins Filho, 2005, p. 13). A antropéloga
Clarice Cohn (2013), chama a atenc¢do dos antropologos da infancia para essa

discusséo, quando questiona seus pares

[...] como ouvir realmente as criangas? Como efetivamente escutar
suas falas [...]? [...] Uma atuacdo que seja efetivamente condizente
com o que as criancas fazem e querem fazer de suas infancias, neste
mundo em que as possibilidades de infancias e de ser crianca séo
inameras (Cohn, 2013, p. 240-241).

O uso do termo "infancias", no plural, € fundamental nos estudos
contemporaneos da infancia porque ele desafia a ideia de uma infancia unica,
homogénea e universal. Tradicionalmente, a sociedade ocidental construiu “a
infancia” como um periodo padronizado, muitas vezes idealizado ou visto apenas
como uma fase de preparacéo para a vida adulta (Cohn, 2013; Schuch; Ribeiro;
Fonseca, 2013).

No entanto, quando se usa "infancias", também se reconhece que a
infancia é uma construcao social e cultural, o que significa que ser crianca varia
enormemente entre diferentes culturas, sociedades e momentos histéricos. Uma
crianga indigena no Brasil tem uma vivéncia de infancia muito diferente de uma
crianca em uma grande cidade europeia, ou de uma crianca que viveu durante
uma guerra no passado. Outra questdo que se coloca € que existem multiplas
experiéncias de ser crianga. Mesmo dentro de uma mesma sociedade, as
experiéncias infantis sdo diversas. Fatores como classe social, etnia, género,
religido, localizacdo geogréafica (urbana ou rural), condicbes de saude e
situacdes de vulnerabilidade (como viver na rua ou em um abrigo) moldam a
infancia de maneiras distintas. Ndo ha uma "infancia" que possa agregar todas

as criancgas, conforme mostrado na Figura 2.
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particularidades

~Figura 2. As infancias e suas

Fonte: Elaboragéo propria.

Além disso, essa concepcao tedrica reconhece as criangcas como sujeitos
ativos, e ndo passivos: A visdo no singular tende a padronizar a crianga como
um ser gue esta "se tornando" algo, em vez de um sujeito que ja é e que age no
mundo. Usar o plural ajuda a ressaltar a acdo das criancas e suas diferentes
formas de interagir, negociar e resistir as realidades que as cercam. E por fim,
essa visdo também desconstréi a "norma” da infancia moderna. Como Sarmento
aponta, em Delgado e Muller (2006), o que esta em questdo é a norma da
infancia moderna, que muitas vezes exclui e invisibiliza outras formas de ser
crianca. O plural ajuda a reconhecer e valorizar essas outras formas. Usar
"infancias" permite capturar a complexidade, diversidade e dinamismo da vida
infantil, rejeitando uma viséo simplista e abrangente que néo reflete a realidade
de milhdes de criancas ao redor do mundo. E um convite a olhar para cada
experiéncia com suas particularidades, como se pode perceber na Figura 2.
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Os pesquisadores Peloso e Ujie (2022) defendem que, ao prestar atencéo
ao que as criancas falam, ao serem ouvidas, essas crian¢cas saem do obscuro,
do ignorado para o protagonismo, destacando-se como sujeitos histéricos, que
constroem e produzem cultura, e que o fazem de uma maneira propria, distinta
dos adultos. Para Peloso e Ujie (2022), a sociologia da infancia colabora com os
estudiosos e a sociedade de forma geral com observacfes ricas que permitem
essa valorizacdo da crianca enquanto produtora de cultura e de identidade
propria.

De acordo com Sarmento e Gouvéa (2008, p. 11), a sociologia da infancia
considera “a crianga como sujeito que tem produgado simbdlica diferenciada
produzida na interlocucdo com a cultura mais ampla, producédo que define uma
cultura infantil com identidade proépria”. Ainda sobre a sociologia da infancia, os
autores Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 37), afirmam que a ciéncia tem tido
importante contribuicio na mudanca de concepcBes sobre a infancia,
reconhecendo-a “como um importante estagio do curso de vida, nem mais nem
menos importante do que outros estagios”.

Arroyo (1994, p. 91) diz que “A infancia ja cidada, é um ser vivo, € ser
cultural j&, é ser social ja. E enquanto ser social que ja €, na medida em que ela
viver com mais intensidade e que ela é, estara se preparando para um dia viver
com intensidade futuras idades, futuras fases de sua vivéncia, de sua formagao”.

E ainda, Pinto e Sarmento (1997) afirmam que

O olhar das criangas permite revelar fenébmenos sociais que o olhar dos
adultos deixa na penumbra ou obscurecem totalmente. Assim,
interpretar as representacdes sociais das criancas pode ser nao
apenas um meio de acesso a infancia como categoria social, mas as
proprias estruturas e dindmicas sociais que s&@o desocultadas no
discurso da crianca (Pinto; Sarmento, 1997, p. 25).

De acordo com Ariés (1981), a funcao da escola, ou melhor, a acdo da
escola na vida das criangas apresentou mudancas significativas ao longo da
histéria, juntamente com a mudanca da nogéo de infancia dentro da sociedade.
A pesquisa dos autores Moreira e Vasconcelos (2003) também apresenta a
mesma impressao, quando afirmam que
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[...] a escola tornou-se uma instituicdo fundamental na sociedade,
guando a inféncia passou a ser vista como fase dotada de diferenca, a
ser institucionalizada, separada do restante da sociedade e submetida
a um regime disciplinar cada vez mais rigoroso (Moreira; Vasconcelos,
2003, p. 171).

Os autores revelam um paradoxo: ao mesmo tempo em que a infancia
ganha um reconhecimento como fase distinta, a escola assume um papel de
institucionalizacdo e disciplinarizacdo, que, em certos momentos historicos,
culminou em um regime mais rigoroso e uma separacao ainda maior entre a
crianga e o mundo adulto.

Apesar do peso das expectativas sociais e das realidades que os adultos
impdem as criancas, Sarmento (2004 lembra que elas "transportam o peso da
sociedade que os adultos Ihes legam, mas fazem-no com a leveza da renovacéo
e o sentido de que tudo € de novo possivel" (Sarmento, 2004, p. 2). Essa visdo
ressalta a capacidade inerente das criancas de reinventar e inovar, mesmo
diante dos desafios.

No entanto, Andrade (2010) realizou uma pesquisa com professoras de
criancas de 0 a 3 anos, buscando investigar suas concepcdes de infancia. Os
resultados da pesquisa mostraram que as educadoras envolvidas apresentam
um entendimento de crianga que ndo condiz com as legislacdes brasileiras que
orientam o funcionamento da Educacéo Infantil no pais, as quais reconhecem a
criangca como um ser de direitos e produtora de cultura. O que prevalece entre
as profissionais entrevistadas € uma concepcado de infancia absoluta, que nao
considera sua histéria social, sua pertenca; uma crianga inocente, fragil,
dependente do adulto, que precisa ser disciplinada e condicionada socialmente.
A pesquisa de Andrade (2010) aponta que ainda ha um longo caminho a ser
percorrido. As concepcgdes sociais que prevalecem na maioria dos ambientes
escolares infantis necessitam ser desconstruidas para que as criangas possam,
de fato, assumir seus espagos como sujeitos de direitos e produtores de cultura
e conhecimento. Isso exige uma mudanca de paradigma, reconhecendo que a
crianca ndo é apenas um receptor passivo, mas um agente ativo em seu préprio
desenvolvimento e na construcdo do mundo.
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E fundamental ndo confundir o "sentimento de infancia" com um mero
afeto pelas criancas. Kramer (2003), educadora e pesquisadora das infancias,
esclarece que esse sentimento "corresponde, na verdade, a consciéncia da
particularidade infantil, ou seja, aquilo que a distingue do adulto e faz com que
ela seja considerada como um adulto em potencial, dotada de capacidade de
desenvolvimento" (Kramer, 2003, p. 17). Essa perspectiva historica, embora
reconheca a diferenca, também carrega a ideia da crianca como um "vir a ser”,
com potencial a ser desenvolvido, o que influenciou profundamente a légica
escolar. A Figura 3 apresenta um resumo das concepg¢fes de infancias,
buscando representar a esséncia dialdgica, intencional e necessaria para se
discutir a construcédo social das infancias trazendo a pedagogia das infancias

como ponto central na educacao contemporanea.

Figura 3. Concepgdes de infancias

Diversidade de Diversidade de
valores sentidos

Pluralizacdo das Diversidade de
Inféncias e Criancas papéis
ara desestabilizar a
ideia de uma infancia
homogénea ou
universal

Diversidade de
contextos

“Devir-Crianca" As
e "Criancar”, o experiéncias
processo de da infancia e
tornar-se n seu valor sdo
crianga. diversos para

cada sociedade

As Criancas como
Atores Sociais /
Agentes, ou seja,
séo sujeitos ativos
e protagonistas

"Entre-lugar" e
"Entre-tempo" da
Infancia é um lugar
de fusdo de tempos

Reinventado
pelas criangas
Nao é fase
preparatoria para o
futuro

Fonte: elaboracgéo propria.

Determinado
pelos adultos

Destaca-se por fim, Ser Crianca: Infancia e Infancias é pensar numa

pratica educativa que respeita a crianga, numa desconstrucdo da visdo
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tradicional de uma crianga como um "vir a ser”, um projeto de adulto, passiva e
incompleta. A perspectiva contemporanea, entende a crianga como um sujeito
de direitos, competente, produtor de cultura, com capacidade de acdo e
influéncia no mundo. Ela ndo apenas recebe influéncias, mas também as exerce,
atua como um agente social, A crian¢ca € uma construcéo social, cujo significado,
valor e experiéncia mudam radicalmente de acordo com o tempo histoérico, a

classe social, a cultura, a etnia e o contexto geografico.

3.2 A CRIANCA NA SOCIEDADE

A situacdo da crianca na sociedade nem sempre foi favoravel. A
pesquisadora Djanira Santana (2015) faz um apanhado histérico, mostrando que
nas sociedades antigas mais conhecidas, como Roma e Grécia, as criancas
tinham pouco valor, sofriam abusos, castigos absurdos e discriminacao por parte
dos adultos, principalmente de seus pais, e ndo eram protegidas por nenhuma
legislacdo. Nessas civilizagbes, inclusive, as criangas que apresentassem
qualquer tipo de deficiéncia ou fraqueza ao nascer, podiam ser sacrificadas por
seus pais, sem que isso fosse considerado crime. “Percebe-se ai, que a violéncia
e a exclusdo social da infancia sdo uma pratica antiga entre 0os ancestrais da
humanidade” (Santana, 2015, p. 232). Postman (1999) destaca que a sociedade
grega, embora tenha se ocupado com a criacdo de escolas, e filésofos como
Platdo, dedicados a instruir os jovens no caminho dos valores e do heroismo, 0s
gregos nao poupavam os castigos fisicos, ja que seus conceitos de infancia eram
muito diferentes dos atuais.

Etimologicamente, infans (infancia) refere-se a alguém que néo fala (do
latim in: negacao; fari: dizer, falar). Dificil compreender a crianca como sujeito de
direitos, se a propria denominagdo da fase do desenvolvimento humano, a
infancia, vem embrenhada de significados, marcando “aquele que nao fala”.
Santana (2015), falando sobre a Idade Média e a concepcdo agostiniana de

infancia, diz que
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Percebe-se ai claramente a inexisténcia do sentimento de infancia,
pois a crianga era vista e tratada com austeridade, sua liberdade e
direito de brincar ndo eram respeitados, ela ndo era considerada como
cidada de direito. Além disso, a educacdo possuia um carater
totalmente doutrinario, autoritario e moralista, muito distante da
natureza infantii marcada pelo lidico, pela espontaneidade e
curiosidade natural da crianca (Santana, 2015, p. 233).

A infancia, no Brasil, foi marcada por grande diferenciacdo de classes
sociais. Além das criancas escravas, havia as criangas pobres, as meninas e as
criancas abandonadas. A pesquisadora Maria Luisa Marcilio (2011) apresenta
uma pesquisa sobre a primeira instituicdo de caridade do Brasil, a atender as

criancas desamparadas.

A roda dos expostos foi uma das instituicdes brasileiras de mais longa
vida, sobrevivendo aos trés grandes regimes de nossa Histéria. [...] s6
foi extinta definitivamente na recente década de 1950! [...] Quase por
século e meio a roda de expostos foi praticamente a Unica instituicdo
de assisténcia a criangca abandonada em todo o Brasil (Marcilio, 2011,
p. 53).

O numero de rodas ndo era suficiente para atender a quantidade de
criancas abandonadas em todo o pais. Era um grave problema enfrentado pela
infancia do Brasil. Segundo Melo (2020), a partir da abolicdo da escraviddo no
Brasil, uma nova classe comega a surgir, composta em sua maioria por ex-
escravizados ou filhos destes, contemplados com a Lei Aurea, recentemente
assinada. Estavam migrando para as cidades centrais em busca de emprego e
casa, 0 que ocasionou um aumento da populacéo das cidades. Essas pessoas,
no entanto, acabaram por se tornar um problema para os governantes e politicos
da época, que tomaram decisfes e atitudes de posicionar essa populacdo mais
pobre longe dos centros, na periferia das cidades. Da mesma forma que agiram
com o espaco fisico das cidades, as politicas sociais elaboradas a época
mantiveram as diferenciagbes de status social entre as familias, atingindo,
logicamente, a infancia brasileira.

No final do século XIX e inicio do século XX, o Brasil passava por
importantes mudancgas politicas, as quais esbarraram na falta de mao de obra
qualificada no pais para atender ao crescimento que se iniciava. Esse problema
se devia a deficiéncia das politicas educacionais implantadas, que s6 atendiam
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a uma pequena camada da populacdo. De acordo com Kuhlmann Jr. (2011), Rui
Barbosa lutava por uma educacdo ampla e de qualidade desde a infancia, a
exemplo dos paises europeus, pois somente investindo na educacéao desde as
criangas seria possivel construir um pais desenvolvido.

No entanto, as criancas ainda nédo eram prioridade dos governos e a
mortalidade infantil era muito alta. Por esse motivo, segundo Santana (2015), o
meédico higienista Arthur Moncorvo Filho fundou, em 1899, o Instituto de Protecao
e Assisténcia a Infancia, no Rio de Janeiro. O Instituto foi fundamental na luta
contra a mortalidade infantil, atendendo criancas até 8 anos. Houve uma
multiplicacéo rapida da instituicdo, que em 1929 ja contava com 22 filiais, tendo
creche para atender as criancas em 11 delas.

Kuhlmann Jr. (2011), em sua pesquisa, afirma que durante esse momento
da historia do Brasil houve a abertura de diversas instituicdes sociais de protecdo
a infancia em diferentes partes do pais, além de terem sido realizados varios
eventos internacionais, apresentando os Kinder Garten (jardim-de-infancia), que
na Europa ja funcionavam desde 1840, como experiéncias de educacéao infantil.

Na Era Vargas, com inicio em 1930, embora o pais estivesse vivendo um
avanco em termos de educacgdo, as criancas nao receberam atencao por parte
do governo, sendo deixadas de lado mais uma vez. Ao atingir um estado de
miserabilidade que chamou a atencdo da sociedade, o governo convocou a
sociedade a se envolver na recuperacdo da infancia, e foram feitas varias
inciativas. No entanto, “o Estado nacional Varguista, ao contrario do que se
esperava, inaugurou uma visdo da criangca como trabalhadora e colaboradora
com o progresso da patria, ao invés de uma crianga cidada detentora de direitos”
(Santana, 2015, p. 242).

Segundo Rosemberg (2011), os primeiros programas nacionais de
Educacéo Infantil, elaborados pelo Estado brasileiro, para atender a populacéo
de massa, receberam forte influéncia das propostas concebidas por agéncias
intergovernamentais, com ligacdo com a Organizacdo das Nac¢bes Unidas,
sobretudo a UNICEF. O primeiro desses programas foi o Projeto Casulo, que no
Brasil foi implantado de forma precaria, com economia de recursos, tanto

materiais quanto humanos, obtendo resultados tdo precarios quanto seus
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investimentos. Durante sua implantagdo, em tempos da chamada “Guerra Fria”,
em que se imperava o medo, 0 governo convocou a adesado da sociedade, para
diminuir os custos, com o discurso da seguranca nacional, uma vez que 0s
pobres poderiam representar uma ameaga a segurancga. “Desse modo, o projeto
usava o marketing adequado ao momento politico brasileiro: investir na crianca
significaria investir na seguranga nacional” (Rosemberg, 2011, p. 153).

Em 1988 foi promulgada a Constituicdo Federal, e a Educacéao Infantil foi
nela reconhecida como um direito da crianca. Assim, o atendimento educacional
as criancas menores de 7 anos deixa de ser assistencialismo e ela passa ser
cidada de Direito.

A Organizacdo das NacfGes Unidas — ONU publicou a Convencédo dos
Direitos da Crianga (CDC), foi um importante documento elaborado em parceria
de 196 paises membros, no ano de 1989. Em 21 de novembro de 1990, o Brasil
tornou a Convencao uma lei federal, através do Decreto n° 99.710. A CDC
contém varios artigos que costumeiramente sao divididos em trés grupos (os trés
P): um grupo da protecéo, outro da provisao e outro da participacdo. Em relacao
aos seus direitos de participacdo, destacam-se:

Artigo 12. Os Estados Partes devem assegurar a crianga que € capaz
de formular seus préprios pontos de vista o direito de expressar suas
opinides livremente sobre todos 0s assuntos relacionados a ela, e tais
opinides devem ser consideradas, em func¢éo da idade e da maturidade
da crianga.

Artigo 13. A crianga deve ter o direito de expressar-se livremente. Esse
direito deve incluir a liberdade de procurar, receber e divulgar
informacgBes e ideias de todo tipo, independentemente de fronteiras,
seja verbalmente, por escrito ou por meio impresso, por meio das artes
ou por qualquer outro meio escolhido pela crianca.

Artigo 14. Os Estados Partes devem reconhecer os direitos da crianca
a liberdade de pensamento, de consciéncia e de crencga religiosa.
Artigo 15. Os Estados Partes reconhecem os direitos da criangca a
liberdade de associagédo e a liberdade de realizar reunides pacificas.
Artigo 16. Nenhuma crianca deve ser submetida a interferéncias
arbitrarias ou ilegais em sua vida particular, sua familia, seu domicilio
ou sua correspondéncia, nem a ataques ilegais a sua honra e a sua
reputacdo (Brasil, 1990 a).

Também no ano de 1990, foi publicado o ECA — Estatuto da Crianca e do
Adolescente, a Lei Federal Lei 8.069/90, fundamental para a protecdo e o
reconhecimento das criangcas como cidadéos de direito na sociedade brasileira.
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Em 1996, mais uma legislacao importante foi promulgada, a Lei N° 9.394/96 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que integrou a Educacao

Infantil & Educacédo Bésica, ao determina que:

Art. 29 - A educacao infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicolégicos, intelectual e social,
complementando a acéo da familia e da comunidade (Brasil, 1996).

Qvortrup (2010) propde uma discussao em torno da questédo da garantia
de direitos e das politicas elaboradas em prol das criancas e das infancias.
Contrapondo as nocdes de infancia da antiguidade classica, onde as criancas
participavam da vida adulta assim que eram capazes, por volta dos seus 7 anos
a noc¢do agostiniana de crianga como ser inocente e puro, que deve ser separado

e protegido da sociedade, o autor faz uma pergunta provocativa:

Esse debate entre varias posi¢cdes prossegue entre nds: deveriamos
fazer de tudo para proteger as criangas ao preco de deixa-las fora da
“sociedade” ou deveriamos reconhecé-las como pessoas,
participantes, cidadas com o risco de expd-las as for¢cas econémicas,
politicas e sexuais|...]? (Qvortrup, 2010, p. 779).

E, de fato, uma balanca dificil de equilibrar. E, nesse caso, é provavel que
as criangas, como cidadados de direito, seres politicos, produtores de cultura,
alcancem pouca representatividade. E possivel afirmar que a sociedade atual e
o sistema politico tém poucas chances de ouvir e atender as demandas reais

das criancgas, partindo propriamente delas.

Se olharmos um pouco para tras na histéria — por exemplo, para o inicio
do “século da crianga”’, como foi chamado por Ellen Key -,
observaremos uma série de eventos que foram caracteristicos da
transicdo para a sociedade industrial moderna. Observamos
fenbmenos como industrializacdo, mecanizagdo, urbanizacéo,
secularizagdo, individualizacdo e democratizacéo. Esses titulos, como
tais, representam transformacdes na sociedade em geral, e
constituiram respostas as demandas para que 0 crescimento
econdmico prosseguisse. Se perguntassemos onde ficam as criancas
nisso, a resposta seria, em primeiro lugar, que elas ndo eram levadas
em conta; ndo eram o alvo como tal. Mesmo assim, se mantivermos o
olhar nas criancas, logo descobriremos que elas foram profundamente
atingidas pelas transformacdes que ndo as visavam. Isso pode ser
constatado em outra lista de eventos simultaneos: abolicdo do trabalho
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infantil, movimento de defesa da crianca, escolarizacdo em massa,
gueda da fertilidade, sentimentalizacdo e novo interesse cientifico —
para mencionar as mais importantes e evidentes entre as novas
variaveis. (Qvortrup, 2010, p. 784)

Assim, embora a luta por uma Educacéao Infantil de qualidade, empregada
por pesquisadores, sociedade civil, familiares, educadores e politicos
comprometidos com a causa tenha alcangcado avancos nos ultimos tempos, ha
ainda um caminho muito longo a se percorrer para que os direitos que estéo
escritos nas legislacdes se tornem realidade e sejam consolidados para todas
as infancias. As pesquisas realizadas por cientistas politicos, antropologos e
socib6logos da infancia, educadores e demais pesquisadores precisam continuar
comprometidas com a garantia dos direitos das infancias.

Da mesma forma a escola, como instituicdo social, deve defender os
direitos das criangas, respeita-las como sujeitos, em suas particularidades, com
suas maneiras préprias de ler e enxergar o mundo. Charlot (2000) acrescenta

uma reflexdo, definindo um sujeito como

[...] um ser humano, aberto a um mundo que n&o se reduz ao aqui e
agora, portador de desejos, em relagdo com 0s outros seres humanos,
eles também sujeitos; um ser social, que nasce e cresce em uma
familia (ou em um substituto da familia), que ocupa uma posi¢do em
um espaco social, que estd inscrito em relagdes sociais; um ser
singular, exemplar Unico da espécie humana, que tem uma histéria,
interpreta o mundo, d4 um sentido a esse mundo, a posi¢ao que ocupa
nele, as suas relagdes com os outros, a sua propria historia, a sua
singularidade (Charlot, 2000, p. 33).

A Figura 4 apresenta um panorama historico que ilustra a trajetoria da
concepcao de infancia no Brasil, partindo de uma visdo na qual a crianca era um
"adulto em miniatura" ou um ser "inacabado" sob tutela moral e higienista, até
chegar ao reconhecimento contemporaneo da crianga como sujeito histérico, de
direitos e agente social.
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Figura 4. Panorama histérico da infancia no Brasil
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Fonte: Elaboracéo propria.

Diante disso, torna-se imprescindivel compreender que a crianca tem seu
papel na sociedade, e mais ainda, nas relagbes estabelecidas com os saberes
construidos no ambiente escolar, para que suas ac¢des recebam o devido valor
e importancia (Tonietto; Marangon; Monteiro, 2020). Essa pesquisa afirma que
a "Pedagogia das e para as Infancias" é uma resposta a um longo processo de
transformacdo na maneira como a sociedade e as instituicbes enxergam a

crianga.

3.3 A CRIANCA NA SOCIEDADE

N&o faz muito tempo que a Constituicdo Brasileira de 1988 concedeu as
criancas o direito a educacgéo, antes considerado um dever assistencialista da
sociedade. A partir do documento maior da nacéo, outras legisla¢cdes vieram
para corroborar com esse direito. Em 1990 foi publicado em Diario Oficial o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069/90. Ainda na década de 1990,
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foi publicada a lei maior da educacgéao, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, em vigor até hoje, a Lei 9394/96. A Lei 9394/96 coloca as criancas de
0 a 5 anos dentro das escolas, como publico da Educacéo Infantil — primeira
etapa da Educacéo Basica, a qual deve ser garantida pelo Estado.

O texto da legislacao federal dia assim:

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educac¢éo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crian¢a de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (Redacdo dada
pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Mais a frente, em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008), que garante o
atendimento as criancas e adolescentes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo um atendimento em
classes regulares. Em 2009, foram publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009), documento que rege o
curriculo e as praticas no atendimento as criancas em creches e pré-escolas no
Brasil.

O educador e pesquisador José Carlos Libaneo (2001) considera que a

educagéo pode ser entendida como

[...] o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e ac¢des que
intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua
relagdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto
de relagdes entre grupos e classes sociais, visando a formagéo do ser
humano. A educacédo é, assim, uma pratica humana, uma pratica
social, que modifica 0os seres humanos nos seus estados fisicos,

mentais, espirituais, culturais, que da uma configuragdo a nossa
existéncia humana individual e grupal (Libaneo, 2001, p. 7).

Considerando a agéo transformadora da educacgdo no desenvolvimento
do ser humano, especificamente sobre as criancas, torna-se necessario o
conhecimento da natureza biolégica, psicossocial e histérico-familiar dessa

crianca.
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E nesse contexto que se apresenta o conceito da pedagogia das e para
as infancias, utilizando a preposicédo de forma intencional, pois acredita-se que
ela é crucial em dois aspectos:

a) "Das Infancias" para trazer a Pedagogia com origem nas criangas, aquela
gue Escuta as criancas e suas multiplas linguagens (o desenho, o jogo, a
fala, o corpo); que Observa suas interacdes, culturas e saberes; que
Respeita suas culturas infantis (os brinquedos, as brincadeiras, os ritmos,
0s modos de ver o mundo). A Pedagogia das Infancias é dialdgica e
democrética, co-construida com as criangas;

b) Ao usar a preposi¢ao “Para as Infancias" tem-se uma Pedagogia com
intencionalidade, sendo aquela que é intencionalmente planejada pelo
educador, que ndo € um mero espectador. Ela tem objetivos claros de
desenvolvimento integral (cognitivo, social, emocional, fisico). "Pedagogia
das e para as Infancias" € aquela que se alimenta da escuta atenta das
culturas infantis ("das infancias") para, a partir delas, planejar
intervencdes qualificadas que ampliem o repertério e as possibilidades de
desenvolvimento das criancas ("para as infancias"). E aquela que provoca
e desafia 0 pensamento e que garante direitos de aprendizagem.
Friedrich Froebel (1782-1852) foi um pedagogo aleméo, fundador do

primeiro jardim de infancia. Um de seus grandes feitos transformadores da
educacao infantil foi a inclusdo do uso do brinquedo como atividade central nas
escolas infantis. De acordo com Arce (2002), Froebel foi o primeiro a considerar
a brincadeira, 0 jogo e a linguagem como instrumentos de aprendizagem e
desenvolvimento humano da crianga, essenciais na educacdo escolar da
primeira infancia. Para o pedagogo alemdo, o trabalho escolar com as criangas
deveria originar-se em conhecimentos prévios e do interesse delas, nos quais
pudessem se expressar através das representa¢cdes, da musica, da danga, dos
desenhos e de todas as formas de linguagem e expressao infantis. Arce (2002)
deixa claro o quanto o pesquisador valorizava a natureza das criancas, e
orientava que os adultos educadores da primeira infancia deveriam assumir o
papel de incentivar e orientar a curiosidade natural que as criancas ja

apresentam, ouvindo atentamente seus conhecimentos, enriquecendo suas
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aprendizagens. Ainda sobre as contribuigcdes de Froebel para a Pedagogia da

Infancia, Kishimoto e Pinazza (2007) afirmam que na

[..] pedagogia froebeliana, a educagéo infantil ndo visa a aquisi¢cdo de
conhecimento, mas a promocado do desenvolvimento. A educacao é
vista como parte do processo geral de evolugdo pela qual todos os
individuos estéo unidos a natureza e fazem parte do mesmo processo.
[...] A vida em que a crianca deve ser inserida ndo é a vida do adulto,
mas a vida que a rodeia no presente. A educag&o ocorre no processo,
ndo no passado ou no futuro (Kishimoto; Pinazza, 2007, p. 46).

Em relacdo ao Brasil, é importante ressaltar que houve varias conquistas
no campo da Educacdo Infantil, sobretudo em relacdo ao fato de que as
legislac@es federais reconhecem que a educacao infantil € um direito da crianca.
Esse reconhecimento legal impactou diretamente a elaboracdo de um campo
tedrico voltado especificamente para esse publico, a Pedagogia das Infancias,
gue vem ganhando mais campo e mais pesquisadores dedicados. Outro fator
importante é a proposi¢do de politicas que regulamentam o funcionamento das
unidades escolares, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI) e os referenciais municipais, que as proprias redes organizam.

Quanto as DCNEI (Brasil, 2009), importante ressaltar que o documento
legal apresenta o “entendimento do curriculo como conjunto de praticas, da
crianga vista como centro do planejamento, da perspectiva de desenvolvimento
integral das criangas” (Carvalho, 2015, p. 472), e tem como eixos norteadores
do curriculo e das ac¢fes educativas, as interacdes e brincadeiras.

Sobre o curriculo, especificamente, as DCNEI estabelecem que

Art. 3° O curriculo da Educacao Infantil € concebido como um conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade (Brasil, 2009).

Oliveira-Formosinho aponta, em sua pesquisa, 0 equivoco da atuacao
pedagdgica que ndo considera a crianca e seus direitos de agéo e protagonismo.
Tal praxis pedagdgica vai ao encontro as legislagdes educacionais e ao conceito
de uma Pedagogia das Infancias que prioriza a participacdo das criancas. Além

Page 23
REVISTA CADERNO PEDAGOGICO — Studies Publicacdes e Editora Ltda., Curitiba, v.22, n.14, p. 01-32. 2025.




Revista REVISTA CADERNO PEDAGOGICO — Studies Publicacdes Ltda.

C ERND ISSN: 1983-0882
DAG0GICO

disso, “O aprender da crianga ndo € um fendbmeno meramente interior, € uma
realidade que depende quer da sua natureza quer da experiéncia ambiental, no
contexto de uma cultura” (Oliveira-Formosinho, 2007, p. 4).

As DCNEI orientam:

Art. 8° A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacédo Infantil
deve ter como objetivo garantir a crianga acesso a processos de
apropriagdo, renovagdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas.

§ 1° Na efetivacdo desse objetivo, as propostas pedagdgicas das
instituicbes de Educacéo Infantil deverdo prever condi¢cdes para o
trabalho coletivo e para a organizagdo de materiais, espagos e tempos
que assegurem:

| - A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo (Brasil, 2009)

Considerando as orienta¢des das diretrizes nacionais e 0s pesquisadores
da Pedagogia das Infancias, a Figura 5 sintetiza as praticas pedagogicas
defendidas para o desenvolvimento de uma educagdo infantil que priorize o

desenvolvimento integral da crianca.

Figura 5. Sintese das praticas pedagogicas na Educacao Infantil

[ PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL]

AMBIENTE
ESCOLAR

Espago de cuidado

Espago de aprendizagem
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DCNEI (2009) DCNEI PROPOSTA
CURRICULO PEDAGOGICA
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Fonte: Elaboragéo propria.
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Diante da indissociabilidade do educar-cuidar, a Pedagogia das Infancias
se baseia duas ideias: a) entende as infancias como construcdo social; b)
reconhece que crianca € produto e produtora de cultura, com poder de acao e
transformacdo de sua realidade. Nesse sentido, Oliveira-Formosinho (2007)
acredita em “um cotidiano educativo que compreende a crianga como uma
pessoa com agéncia, ndo a espera de ser pessoa, que Ié o mundo e o interpreta,
gue constréi saberes e cultura, que participa como pessoa e como cidadao da
vida da familia, da escola, da sociedade” (p. 27).

Henri Wallon (1879-1962), psicologo francés e teorico da afetividade na
educacao, afirma que o ser humano ¢é “essencialmente social” [..] “0 €, ndo em
virtude de contingéncias externas. Ele o é geneticamente” (Wallon, 1986, p. 164-
165). A respeito do desenvolvimento infantil, Wallon diz ainda que as intera¢des
gue a crianca estabelece com 0 meio ao qual tem acesso, com 0S recursos que
Ihe sédo ofertados, estdo diretamente relacionados com cada etapa do seu
desenvolvimento. Ele conclui que “o meio ndo pode ser 0 mesmo para todas as
idades”, pois esse meio representa “o conjunto de estimulantes sobre os quais
se exerce e se regula a atividade da crianga” (Wallon, 2007, p. 82).

O trabalho especializado da Pedagogia Infantil, realizado na escola, por
educadores comprometidos, em ambiente estrategicamente organizado, com
outras criancas e adultos dedicados e atentos as necessidades da crianca, € um
direito estabelecido pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988), reafirmado pelo
ECA (Brasil, 1990) e pela LDB (Brasil, 1996), conforme apresenta a figura 1, que
apresenta uma sintese do que séo as praticas pedagogicas na Educagéao Infantil,
a partir da legislacdo nacional reguladora, as DCNEI (Brasil, 2009).

Em sintese, a evolucdo da Educacdo Infantii no Brasil, com suas
conquistas legislativas e o desenvolvimento da Pedagogia das e para as
Infancias, para as autoras reflete o reconhecimento da crianga como um ser de
direitos, de conhecimentos, com sua singularidade e seu potencial de
desenvolvimento, reafirmando a importancia do ambiente escolar como espaco
de cuidado, aprendizado e, acima de tudo, brincadeira, valorizando a relacao
entre adulto e criangas e criangas e seus pares como fundamental para o

desenvolvimento infantil de forma integral.
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Portanto, a "Pedagogia das e para as Infancias", proposta neste artigo, sé
se torna compreensivel quando contextualizada nessa jornada historica. Ela é a
expressdo pedagogica mais avancada desse longo processo de ressignificacao
da infancia, posicionando-se de forma intencional para garantir que os direitos
hoje formalizados no papel se convertam em experiéncias reais, significativas e

democraticas para todas as criancas.

4 CONCLUSAO

A revisdo mostrou uma profunda transformacdo historica na maneira
como a crianca € percebida. Conforme demonstrou Aries (1981), até a ldade
Média ndo existia um “sentimento de infancia” diferenciado: as criangas eram
vistas e tratadas como pequenos adultos, inseridas precocemente no mundo do
trabalho e das responsabilidades adultas. A partir do século XVII, ocorre uma
mudanca gradativa nessa concepg¢ao, com o reconhecimento da infancia como
uma fase especifica do desenvolvimento humano, ainda que frequentemente
idealizada e marcada por visdes moralizantes.

Um dos resultados mais relevantes refere-se a superacao da ideia de uma
infancia Unica e universal. De acordo com autores como Sarmento (2005) e
Clarice Cohn (2013), é preciso reconhecer a existéncia de multiplas “infancias”,
construidas social e culturalmente. A experiéncia de ser crianca é atravessada
por fatores como classe social, género, etnia, territério e condicbes de vulnera-
bilidade. Assim, desconstroi-se a concep¢do romantizada da infancia como uma
etapa “pura e inocente”, revelando as desigualdades e exclusdes que caracteri-
zam as vivéncias infantis em diferentes contextos.

A pesquisa evidenciou um marco decisivo no contexto brasileiro: a con-
solidagdo da crianca como sujeito de direitos. A promulgagédo da Constituicdo
Federal de 1988, do ECA (Brasil, 1990a) e da CDC (Brasil, 1990b) representa-
ram um avanco histérico ao transformar a crianca de objeto de tutela em sujeito
ativo de direitos civis, sociais e politicos. No entanto, a efetivacao desses direitos
ainda enfrenta entraves na pratica social e institucional, uma vez que persistem

formas de silenciamento e desvalorizacdo das vozes infantis no cotidiano.
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Outro ponto de destaque é o fortalecimento da Pedagogia das Infancias,
que propde uma abordagem educativa centrada na crianca e em sua integrali-
dade. Fundamentada em autores como Froebel, Wallon e nas DCNEI (Brasil,
2009), essa perspectiva reconhece a crianga como sujeito ativo, produtor de cul-
tura, saberes e significados. A brincadeira, a curiosidade e a interacdo sdo com-
preendidas como dimensfes fundamentais do aprender e do se desenvolver,
reafirmando que a crianga nao é apenas um “vir a ser’, mas um ser pleno em
constante construcao.

Em sintese, os resultados apontam para uma evolugao complexa, mas
profundamente significativa na compreenséo da infancia: de sua invisibilidade
histdrica a sua valorizacdo como sujeito social, cultural e de direitos. Contudo, o
desafio contemporaneo permanece — transformar os marcos legais e teoricos
em préticas efetivas que garantam o respeito a diversidade e a pluralidade das

infancias em todas as suas formas de existir e se expressar.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo evidencia o conceito de Pedagogia das e para as Infancias
como uma praxis que reconhece a crianga como sujeito de direitos, saberes e
experiéncias, reafirmando o papel essencial do ambiente escolar como espaco
de cuidado, desenvolvimento, interacdo e brincadeira. Ressalta-se também a
importancia das relacdes mediadas pelos educadores, que assumem o papel de
facilitadores do desenvolvimento integral das criangas, promovendo
aprendizagens significativas e contextuais.

A luta pelas infancias representa, ao mesmo tempo, um compromisso com
0 presente e com o futuro. Garantir o pleno desenvolvimento das criangcas em
sua diversidade e em suas multiplas potencialidades é uma responsabilidade
coletiva que envolve familias, educadores, gestores publicos e toda a sociedade.
A forma como as infancias sé@o reconhecidas, cuidadas e educadas refletird o
tipo de humanidade que se deseja construir para as préximas geracoes.

Proteger e valorizar a infancia, portanto, significa reafirmar o compromisso

com uma sociedade mais justa, equitativa e sensivel a dignidade humana,
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reconhecendo nas criangcas o alicerce para a construcdo de um mundo mais

ético, solidario e esperancoso.
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